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NTACAO

A Secretaria Municipal de Educagdo de Lucas do Rio Verde apresenta este
documento orientador, desenvolvido em colabora¢gdo com profissionais da rede de
Educagdo Infantil do municipio, como um conjunto de recomendagdes para as
praticas educativas em creches e pré-escolas. Com o compromisso de garantir
uma educagdo de qualidade, fundamentada na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC, 2018), nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo Infantil (DCNEI)
(Resolugdo CNE/CEB n° 5/2009) e nos Pardmetros Nacionais de Qualidade da
Educag@o Infantil (Resolugéo CNE/CEB n° 1, de 17 de outubro de 2024), as
orientagdes aqui presentes traduzem agdes para o desenvolvimento integral das
criangas, que, ao valorizar suas singularidades, tém nos conceitos de crianga
potente e desbravadora, assim como na valorizagdo das experiéncias do cotidiano,
os pilares norteadores de todas as praticas.

A construgdo coletiva das Orientagdes Pedagdgicas da Educagdo Infantil,
realizada pelo Grupo de Trabalho constituido em maio de 2025 e representado
pelos diversos segmentos das Unidades Educacionais, evidencia d
responsabilidade com a educagdo ao longo da vida, desde a primeira infancia.
Intenciona-se orientar e consolidar as praticas educativas que priorizam a escuta
ativa, o protagonismo e a autoria infantil, haja vista que o desenvolvimento das
criangas estd intimamente ligado ao seu papel ativo no processo de aprendizagem
e, a0 mesmo tempo, d relagcdo com os educadores.

Ao incorporar o conceito de crianga potente e o cotidiano infantil como
elementos centrais, reforga-se a importancia de praticas educativas que respeitem
as vivéncias e o contexto social das criangas, integrando esses aspectos no
processo formativo.

Autores como Vygotsky, Bruner e Rogoff defendem que o desenvolvimento
infantil ocorre por meio das interagdes sociais e do contexto em que as criangas
vivem. Nesse sentido, o cotidiano e uma cultura que valoriza as experiéncias infantis
s@o basilares na formagéo da primeira infancia. Vygotsky (1984) afirma que a
aprendizagem depende dessas interagoes; Bruner (1996), por sua vez, ressalta que,
ao partir das experiéncias das criangas, as aprendizagens tornam-se significativas.
Dessa forma, ao articular esses elementos na Educacdo Infantil, promove-se o
desenvolvimento integral e a construgdo de sentidos para as experiéncias
cotidianas do mundo, considerando suas historias, conquistas e subjetividades.

Reafirma-se, assim, o compromisso da Secretaria Municipal de Educagdo em
valorizar a primeira infGncia como uma etapa essencial no desenvolvimento
humano.

Secretaria Municipal de Educagéo — 2025



A Crianca é Feita de Cem
*Loris Malaguzzi

A crianga tem cem mdos, cem pensamentos, cem modos de pensar, de jogar e de falar,
Cem, sempre cem modos de escutar as maravilhas de amar.

Cem alegrias para cantar e compreender.

Cem mundos para descobrir, Cem mundos para inventar.

Cem mundos para sonhar,

A crianga tem cem linguagens (e depois, cem, cem, cem), mas roubaram-lhe noventa e nove.
A escola e a cultura separam-lhe a cabega do corpo.

Dizem-lhe: de pensar sem as mdos, de fazer sem a cabeGa, de escutar e de ndo falar,
De compreender sem alegrias, de amar e maravilhar-se sO na Pascoa e no Natal.
Dizem-)he: de descobrir o mundo que ja existe e, de cem, roubaram-lhe noventa e nove,
Dizem-lThe: que o jogo e o trabalho, a realidade e a fantasia, a ciéncia e a imaginagado,
o c€u e a terra, a razdo e o sonho, sdo coisas que ndo estdo juntas.

Dizem-lhe: que as cem ndo existem, A crianga diz: ao contrario,

as cem existem.

Jodo Gabriel Dias dos Santos -6 anos
CEIl-Aquarela



Educacao
Infantil

O Referencial Curricular da Educacdo Infantil de Lucas do Rio Verde/MT nasce
do compromisso do municipio com uma educagdo que reconhece a crianga
como sujeito de direitos, capaz, potente e protagonista de suas proprias
aprendizagens. Este documento orienta e inspira o trabalho pedagdgico realizado
nas instituicées de Educacgdo Infantil, consolidando uma viséo de infGncia que
valoriza a curiosidade, a imaginacdo, a brincadeira, as interagdes e as mdultiplas
linguagens como fundamentos do aprender e do viver.

Construido de forma colaborativa entre professores, coordenadores, gestores e
equipe técnica da Secretaria Municipal de Educagdo, este referencial expressa um
movimento coletivo de estudo, reflexdo e escuta das prdticas que acontecem
diariamente nas escolas e creches do municipio. Ele dialoga diretamente com as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI), com a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) e com as especificidades culturais, sociais e
historicas de Lucas do Rio Verde, garantindo coeréncia entre legislagdo, politicas
publicas e praticas pedagogicas significativas.

Mais do que um conjunto de orientagdes, este documento se constitui como
um instrumento vivo, em constante construgdo, que respeita os tempos da
inféncia, a singularidade de cada crianga e a riqueza das experiéncias que
emergem nos espagos educativos. Ao reconhecer os tempos, 0s espagos, as
interacgdes, os vinculos, os cuidados e o brincar como eixos estruturantes, o
referencial reafirma que educar e cuidar sd@o dimensdes indissocidveis e
fundamentais para o desenvolvimento integral.

Ao propor caminhos para o planejamento, a avaliagdo, a documentagdo
pedagdgica, a organizagdo das rotinas e a escolha intencional de materiais e
ambientes, o Referencial Curricular busca fortalecer prdaticas que favoregam a
investigagdo, a autonomia, a participagdo e o protagonismo das criangas.
Convida, também, os profissionais da educagdo a assumirem uma postura
investigativa e reflexiva, compreendendo-se como mediadores sensiveis, atentos e
comprometidos com a formagdo humana desde os primeiros anos de vida.

Esperamos que este documento ilumine percursos, qualifique praticas e
amplie horizontes. Que ele inspire cada educador a construir experiéncias
pedagdgicas mais ricas, mais humanas e mais alinhadas ao sonho de uma
infGncia respeitada, valorizada e plenamente vivida em Lucas do Rio Verde.



Sobre a Construgdo do Documento
Referencial Curricular da Educacgéo Infantil
de Lucas do Rio Verde

e A elaboragdo do Documento Referencial Curricular da Educagdo Infantil de Lucas do
Rio Verde/MT foi realizada ao longo do ano de 2026 por um grupo de estudos
constituido por professores, coordenadores pedagdgicos, gestores escolares e
equipe técnica da Secretaria Municipal de Educagdo. O processo foi guiado por
uma metodologia colaborativa, dialdgica e formativa, assegurando que o
documento refletisse tanto as diretrizes nacionais quanto as necessidades, praticas
e identidades educacionais do municipio.

e A construgcdo do referencial se fundamentou em eixos metodoldgicos como:
formacdo continuada, grupos de estudo, andlise de documentos, debates
sistematicos e socializag@o de ideias. Todo o percurso foi conduzido pelo Instituto
Inf@ncias juntamente com a equipe técnica da Secretaria Municipal de Educacdo, e
combinou encontros presenciais e online, permitindo a participa¢gdo ampliada do
grupo estudos ao longo do ano.

Parametros legais

e Durante o processo, foram promovidos modulos formativos voltados &
compreensdo das bases legais e conceituais da Educagdo Infantil, incluindo DCNEI
(2010), BNCC (2018), RNCEI, Paréimetros Nacionais de Qualidade da Educacéo Infantil
e referéncias contempordneas sobre inféncia, curriculo, avaliagdo, documentagdo
pedagdgica, espagos, tempos e cuidado.

e Essas formacgdes serviram de base tedrica para orientar o trabalho do grupo de
estudos e alinhar concepg¢des antes da escrita do documento.

e Eimportante ressaltar que a revisdo da Proposta Pedagogica deve ocorrer de forma
periédica, respeitando o intervalo méximo de trés anos, conforme orientagdes do
MEC, garantindo que o documento permanecga vivo, atualizado e coerente com as
demandas contempordneas da Educacdo Infantil. Esse processo precisa ser
colaborativo, envolvendo a participagdo ativa de professores, coordenacgdo
pedagodgica, gestéo e demais membros da comunidade escolar, assegurando que
diferentes vozes contribuam para o aprimoramento continuo das prdticas
educativas. Ao promover uma revisdo coletiva e democratica, o municipio reafirma
seu compromisso com a qualidade social da educagdo, com a escuta sensivel e
com a construgdo de um curriculo que reflita a realidade, a identidade e as
necessidades das criangas de Lucas do Rio Verde.



Grupos de Estudo

Durante a constru¢do do DRC foram organizados grupos de estudo tematicos, com
encontros destinados & andlise aprofundada de textos e orientagdes curriculares. Os
grupos discutiram conceitos estruturantes, como:

e concepcdo de crianga e desenvolvimento;
curriculo na Educacgdo Infantil;
planejamento;

e tempos, espagos, materiais e interagodes;

e documentagdo e avaliagdo.
Cada grupo registrou sinteses e produziu proposi¢cées que serviram como insuMmos
para a escrita coletiva.

O percurso formativo considerou a importéncia da leitura critica de documentos
nacionais, producdes académicas e legislagbes vigentes, onde as andlises
comparativas permitiram identificar convergéncias e orientar a definigdo das
concepgdes adotadas no referencial municipal.

Debates, Rodas de Conversa e Socializagdo de Ideias

Cada etapa do processo foi marcada por debates coletivos, nos quais as equipes
discutiom divergéncias, ajustavam concepgdes e verificavam a coeréncia entre teoria
e pratica. Rodas de conversa, plendrias e socializagdes parciais possibilitaram que
diferentes vozes contribuissem, garantindo pluralidade e legitimidade ao documento
final.

A metodologia combinou ainda diferentes formatos de trabalho, assegurando
continuidade e flexibilidade:
e Encontros presenciais, voltados a formagdo pratica, escrita colaborativa e decisdes
coletivas;
e Reunides online, utilizadas para debates intermedidrios, leitura compartilhada de
textos e ajustes nas versdes preliminares.
e Essa alterndncia permitiu maior participacdo dos profissionais e garantiu
consisténcia no processo de construgdo.

Sintese da Metodologia

O percurso metodolégico adotado se caracteriza por ser formativo, participativo e
reflexivo, envolvendo:

e estudo aprofundado das bases legais;

e didlogo sobre teoria e pratica;

e escrita colaborativa;

e andlise critica das praticas da rede;

e construcdo coletiva de diretrizes coerentes com a realidade das escolas de Lucas
do Rio Verde.

e Assim, o Referencial Curricular da Educag¢do Infantil do municipio nasce de um
movimento coletivo que valoriza a escuta, o estudo, a reflexdo e o compromisso
ético com a infancia. Ele é resultado de um ano de trabalho intenso, fundamentado
em conhecimentos sélidos, trocas significativas e na convicgdo de que a Educagdo
Infantil merece um curriculo vivo, sensivel e alinhado ds necessidades das criangas
e dos profissionais que as acompanham.



“A CRIANCA E SUJEITO DE DIREITOS E
PROTAGONISTA DE SUA PROPRIA HISTORIA, E O
CURRICULO DEVE GARANTIR CONDICOES PARA
QUE ELA VIVA PLENAMENTE SUA INFANCIA."

RCNEI (Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil)
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A infdnciaq,
um conceito em transformacéo



A infancia em perspectiva:
um conceito em transformagdéo

A histéria da educacdo infantil ao redor do mundo revela como o conceito
de inf@ncia evoluiu ao longo do tempo, refletindo mudangas culturais, sociais e
econdmicas significativas. Este percurso histérico ilustra as transformacées nas
percepcdes sobre as necessidades e direitos das crian¢as e, a0 mesmo tempo,
a crescente valorizagdo de sua educagdo como uma fase fundamental para o
desenvolvimento humano. Essa evolugcdo é documentada por diferentes
estudiosos da sociologia da infancia, que analisam as visdes histéricas sobre a
crianga e discutem a importéncia de perspectivas pedagdgicas que respeitem
a singularidade dessa etapa da vida (Rousseau, 1762; Montessori, 1936; Ariés,
1960; Piaget, 1976; Vygotsky, 1984; Malaguzzi, 1998; Bronfenbrenner, 2005).

A concepcgd@o da infancia como uma fase distinta da vida, dotada de
necessidades, direitos e caracteristicas préprias, & relativamente recente.
Historicamente, as sociedades trataram as criangas de maneiras que refletiom
suas concepgdes sobre o desenvolvimento humano e o papel social e familiar
da crianga. Essa visdo evoluiu com o tempo, passando de uma indiferenca a
especificidade da infncia para um reconhecimento crescente de suas
particularidades,  impulsionado  por mudangas que influenciaram
profundamente as praticas educativas (Ariés, 1981).

Desde a Antiguidade, em sociedades como a Grécia e Roma, as criangas
eram percebidas sob uma 6tica utilitdria, integrando-se rapidamente ao
mundo dos adultos, sem distingdo clara entre etapas do desenvolvimento. A
infédncia ndo era vista como uma fase com necessidades proprias, e as criangas
eram envolvidas em atividades adultas, assumindo responsabilidades em tenra
idade. Para Ariés (1981), na Idade Média essa percepgdo persistiu: a infancia foi
considerada um periodo breve e pouco diferenciado, durante o qual os
pequenos se envolviom em trabalho ou obrigagdes, sendo vistos como
“pequenos adultos”. Assim, até a era moderna, faltava uma compreensdo mais
aprofundada da inféncia, o que limitava acdes voltadas ds necessidades
particulares dessa fase.
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A partir da modernidade, o conceito de infGncia comegou a se transformar
significativamente. No século XVII, John Locke introduziu a ideia de que as
criangas nasciam como “tdbuas rasas”, destacando que o ambiente e a
educacdo eram fundamentais para constituir o caréter e o comportamento
humano. Para Locke, as criangas eram seres molddveis que necessitavam de
cuidado e orientagdo especificos. Essa visGo contrastava com a concepgdo
predominante de que a inféncia era apenas uma versdo reduzida da vida
adulta, reforgando a importéncia das experiéncias e do ambiente no
desenvolvimento das criancas (Ariés, 1981).

Arigs (1981) destaca que, no século XVIil, Jean-Jacques Rousseau reformulou
profundamente as ideias sobre a infancia. Em Emilio, ou Da Educacdo (1762),
Rousseau dafirmou que as criangas sdo naturalmente boas e deveriom ser
protegidas das influéncias corruptoras do mundo adulto. Para ele, a infancia
representava uma fase Unica de desenvolvimento, que exigia atencdo especial
e uma educacdo sensivel as particularidades infantis. Ao propor uma educac¢do
alinhada ds etapas de desenvolvimento, Rousseau influenciou toda a
perspectiva pedagdgica da época.

No século XIX, consolidou-se a visdo da inféncia como uma fase de inocéncia
e pureza, na qual as criangas passaram a ser percebidas como vulnerdveis e
merecedoras de protecdo. Esse periodo coincidiu com a Revolu¢do Industrial,
marcada pelo trabalho infantil. No entanto, movimentos sociais e reformas
trabalhistas impulsionaram leis de protecdo, resultando na gradual proibi¢éo
do trabalho infantil em vdrias regides. Esse cendrio estabeleceu as bases para
uma nova compreens@o da infGncia como um periodo que exige cuidados
especificos e protecdo legal (Kuhimann Jr,, 2010).

A implementacdo da educacgdo obrigatéria e a valorizagdo da escolarizagéo
contribuiram para uma nova concepgdo de infGncia, na qual as criangas
passaram a ser vistas como estudantes com o direito e o dever de aprender.
Esse movimento consolidou a ideia de que a infadncia & uma fase dedicada &
formacdo e ao desenvolvimento do conhecimento, redefinindo a percepc¢do
social sobre as responsabilidades e direitos infantis, incluindo o acesso &
educacdo formal (Cunningham, 2005).

No século XX, a compreensdo da inféncia passou por uma verdadeira
revolugcdo, impulsionada pelas contribuigbes de Montessori, Freinet, Dewey,
Piaget, Vygotsky, Malaguzzi, entre outros. Esses estudiosos aprofundaram a
compreensdo das etapas do desenvolvimento e destacaram a infGncia como
fase crucial na formacgdo da personalidade, da cognigdo e do comportamento
social. A psicologia do desenvolvimento evidenciou que cada etapa da inféncia
possui caracteristicas e necessidades préprias, transformando prdticas
educativas e politicas pUblicas em diversos paises (Miller, 2005; Woodhead,
2010)
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Outro aspecto marcante do século XX foi o surgimento de inovagdes
pedagdgicas centradas na autonomia da crianga, com ambientes preparados
e materiais especificos para a aprendizagem sensorial e cognitiva. A pedagogia
montessoriana e abordagens que valorizam a expressdo por mdltiplas
linguagens reforcaram a crianga como protagonista de seu processo de
aprendizagem.

Além disso, a expans@o da educacdo infantil ao longo do século XX foi
amplamente reconhecida e institucionalizada, fortalecendo politicas publicas
para a educacdo dos primeiros anos (Kramer et al.,, 1999).

A Declaracdo dos Direitos da Crianga (ONU, 1959) e a Convengéo sobre os
Direitos da Crianca (1989) solidificaram a compreenséo de que as criangas tém
direitos especificos — & educacgdo, & protecdo e ao desenvolvimento pleno.
Esses tratados reconfigurarom a forma como as sociedades percebem e
tratam as criangas, exigindo politicas publicas e praticas educativas que
assegurem seu bem-estar e desenvolvimento integral (Bueren, 1995).

No século XXI, o conceito de infGncia continua a evoluir, reforgando a imagem
da crianca como sujeito ativo, produtora de cultura e titular de direitos. A
educagdo infantil € reconhecida como etapa fundamental em si mesma, ndo
apenas preparatdria para o ensino fundamental. Valorizam-se as experiéncias,
interesses e culturas infantis, bem como a necessidade de atender &
diversidade das infncias.

As criangas estdo imersas em culturas infantis e sGo produtoras delas. Essas
culturas se expressam em interagdes, brincadeiras, narrativas, linguagens e
modos proprios de significagdo do mundo. Variam conforme contextos sociais,
territoriais e culturais, e evidenciam que as criangas sdo agentes socioculturais
desde cedo (Sarmento, 2004). A diversidade das experiéncias infantis reforca a
necessidade de praticas educativas que valorizem singularidades e
pertencimentos (Corsaro, 2011).

Dessa forma, o municipio de Lucas do Rio Verde reafirma que a educagdo
infantil & um direito fundamental, conforme estabelecido no artigo 227 da
Constituigéo Federal (Brasil, 1988) e na Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional — LDBEN (Brasil, 1996), que organiza a Educagdo Bdsica em etapas
voltadas ao desenvolvimento integral dos estudantes.

Em Lucas do Rio Verde, reconhece-se a importdncia da educacdo infantil
como primeira etapa da Educagdo Bdsica, constituida por contextos de
aprendizagens significativas, nos quais cada crianga desenvolve sua identidade
e autonomia.
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O CONTEXTO
DA EDUCACAO INFANTIL
EM LUCAS DO RIO VERDE



A Educacdo Basica, obrigatdria dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de
idade, € composta pelas etapas da Educacao Infantil, Ensino Fundamental e
Ensino Médio. Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDBEN, Lei n° 9.394/96), é dever do Estado garantir educacdo de qualidade
a todos, desde a primeira infancia, assegurando o desenvolvimento integral
do individuo.

Com a BNCC (Brasil, 2018), ficou demarcada a configuracao da faixa etaria
atendida na Educacao Infantil desde os zero anos de idade até 5 anos e 11
meses, conforme apresentado no Quadro O1.

tlapa Bnee

Creche Bebés O alano e 6 meses
(18 meses)
Criangas bem 1ano e 7 meses (19
pequenas meses) a 3 anos e 11
meses

tapa Bnee

Pré-escola Criangas pequenas 4 anos a5anosell
meses

Quadro 1. Organizacao dos grupos por faixa etaria na Educacao Infantil.

A organizacdao dos grupos por faixa etaria na Educacdao Infantil do
municipio reflete uma estrutura alinhada ao desenvolvimento infantil e as
necessidades especificas de cada etapa. Agrupando as criancas em trés
grandes grupos — bebés (de O a 18 meses), criancas bem pequenas (de 1
ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses) e criancas pequenas (de 4 anos a 5 anos
e 11 meses) — essa organizagao contempla a adaptacao das praticas
pedagdgicas aos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento prdprios de
cada idade.

A segmentacao respeita as fases de desenvolvimento fisico, cognitivo,
emocional e social, garantindo contextos de aprendizagem seguros e
adequados, acompanhamento personalizado e planejamento pedagdgico
que contemple atividades especificas e desafiadoras, conforme o
desenvolvimento progressivo das criangas.
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Em Lucas do Rio Verde, a estrutura e organizagdo dos grupos estd em
conformidade com a BNCC, adotando a seguinte nomenclatura, conforme
Resolu¢cdo Normativa Municipal:

Etapa Lucas do Rio Verde

Creche Bergario
Infantil |
Infantil II
Infantil 1l

Pré-escola Infantil IV
Infantil V

Quadro 2. Organizagdo dos grupos por faixa etaria na Educagéo Infantil
no municipio de Lucas do Rio Verde.

Essa progressdo de aprendizagens e desenvolvimento, em direcdo d

formacdo de sujeitos éticos, criticos e criativos desde a primeira infénciaq,
remonta & constru¢do histérica da Educagdo Infantil no municipio.
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A TRAJ E'I:f)RIA DA
EDUCAGAO INFANTIL NO
MUNICIPIO

Tal como ocorre em todo o Brasil, a histéria da Educagdo Infantil no municipio
de Lucas do Rio Verde é relativamente recente. Os principais marcos histéricos e
as ampliagdes no atendimento refletem o desenvolvimento local e a
necessidade de expansdo para suprir as demandas da populagdo.

Historicamente, a trajetéria da Educagdo Infantil em Lucas do Rio Verde estd
profundamente ligada & prépria fundagdo e formagdo do municipio, marcada
por constantes desafios e avangos. A cidade nasceu como uma agrovila em 5
de agosto de 1982, criada para assentar familias agricultoras no entéo cerrado
mato-grossense.

No percurso da Educagdo Infantil, destaca-se a Creche Municipal Menino
Jesus, localizada na Avenida S@o Paulo, n° 160, no bairro Alvorada. Fundada em
17 de abril de 1988 por iniciativa de Isaura Sisti Kuritza, a creche surgiu do olhar
solidario diante das dificuldades enfrentadas pelos colonos migrantes, que ndo
dispunham de estrutura para o cuidado de seus filhos. O atendimento iniciou-se
com 52 criangas, contando com o apoio da comunidade, cuja participacéo foi
fundamental para a manuteng¢do das atividades em um espago improvisado.

Com o passar dos anos, Lucas do Rio Verde experimentou significativa
expansdo populacional e institucional. Apds a emancipacdo municipal em 1988,
iniciou-se um processo estruturado de investimentos em educagdo. Em 1989,
com a primeira eleicdo municipal, o prefeito Werner Aroldo Kothrade assumiu,
pelo poder publico, a gestdo da creche. A primeira-dama, Ana Kothrade,
priorizou o fortalecimento do atendimento e, em 1991, a professora Cleci Fatima
Nunes assumiu a coordenagdo.

Desde entdo, Lucas do Rio Verde tem buscado consolidar a Educagéo
Infantil, investindo na ampliagdo da infraestrutura, na formagdo docente e na
implementagdo de metodologias pedagdgicas inovadoras. Tanto a historia das
construgdes quanto a forma participativa de organizagdo do trabalho revelam
0 compromisso em garantir que todos se sintam pertencentes ao processo.

E na escola que o curriculo realmente ganha vida, por meio das praticas
cotidianas dos educadores. O resultado desse conjunto de politicas e esforgos &
um sistema educacional cada vez mais estruturado, inclusivo e promissor.
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Historia do Atendimento a Educacéo
Infantil no Municipio de Lucas do Rio Verde

@® 1988 - Criagdo da 19 Creche Menino Jesus, em regime
assistencialista, por iniciativa de Isaura Sisti Kuritza.

@ 1989 - O poder publico, por meio da Assisténcia Social,
assume a gestdo da Creche Menino Jesus.

@® 1989 - Na drea rural, é fundada a E.M.E.LE.F. Fredolino Vieira
Barros.

@ 1994 - E fundada a E.M.E.L.E.F. Menino Deus.

@ 1996 — A Creche Menino Jesus passa a integrar oficialmente
a Educacgdo Basica.

@® 1997 - E implantada a Proposta Curricular da Educacgdo
Infantil.

® 1997 - E fundgdo o C.El Anjo Gabriel, inicialmente
atendendo na E.M.EF. Eca de Queirds.

@® 1998 - E definido o Plano Estratégico Municipal, em
consondncia com a LDB n° 9.394/96.

@ 1999 - £ realizada a andlise e revisdo da Proposta Curricular
de Lucas do Rio Verde.

@ 1999 - Na darea rural, é fundada a E.M.E.LLE.F. SGo Cristovdo.

@® 2000 - 2002 - 2004 - O municipio recebe o Prémio
Qualidade na Educagdo Infantil, concedido pelo MEC & Creche
Menino Jesus.

@ 2001 - E realizado o estudo sobre os Referenciais Curriculares
Nacionais da Educacdo Infantil, visando & revisGo dos
pressupostos tedricos da Proposta Curricular.



@ 2005 - Acontece a | Jornada Pedagégica da Educagdo Infantil,
com o tema: “A crianga como base de um processo de
constru¢cdo de hoje, amanhd e sempre.”

@ 2007 - E implantado o Programa A Uniéo Faz a Vida.

@® 2008 - O C.El. Anjo Gabriel recebe o Prémio Professores do
Brasil — 3% edi¢cdo, promovido pelo MEC.

@ 2008 - £ fundada a Creche Irmds Carmelitas de Vedruna.

@ 2008 - E fundada a E.MM.E.LE.F. Vinicius de Moraes, que atendeu
a Educagdo Infantil de 2008 a 2019.

@® 2008 - O municipio recebe o Prémio Integracién
Latinoamericano, em reconhecimento a lideranga da Secretaria
Municipal de Educacdo de Lucas do Rio Verde pelos servigos e
programas desenvolvidos com impacto em Mato Grosso, em
outros estados brasileiros e em paises do MERCOSUL.

@ 2009 - E fundado o C.E.l. Pequeno Principe.
@ 2009 - E fundada a Creche Anjo da Guarda.

@® 2010 - O C.LEI. Anjo Gabriel recebe premiagéo do Programa
Escola Agrinho, em Cuiabad.

@ 2010 - E realizada a Il Jornada Municipal de Educacgdo Infantil,
com o tema: “O tempo da inféncia é o tempo de aprender e... de
aprender com as criangas.”

@ 2013 - £ fundado o C.E.l. Aquarela.

@ 2013 - O municipio recebe novamente o Prémio Professores
do Brasil - 7@ edicdo (MEC), com destaque para o C.LEl Anjo
Gabriel.

@® 2014 - O municipio promove o concurso “Seu Projeto Vale
Prémios”, premiando, na categoria Educagdo Infantil, a Creche
Anjo da Guarda e, na Pré-Escola, o C.E.l. Pequeno Principe.

@ 2015 - E criada a Brinquedoteca Municipal, espago publico
que ofertava atividades ludicas para criangas de 3 a 8 anos.
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@ 2018 - £ fundado o C.E.l. Baléo Mdgico.
@ 2018 - E fundado o C.E.l. Girassol.

@® 2018 - Homologagéo do Documento de Referéncia
Curricular (DRC) do municipio de Lucas do Rio Verde.

@® 2020 - E fundado o C.E.l. Paulo Freire.

@® 2022 - E fundada a E.M.E.LE.F. Professora Joice Martinelli
Munhak.

@® 2023 - E criada a Lei n° 3.456, que institui o Plano
Municipal para a Primeira Infancia (PMPI).

@ 2023 - O C.E.l. Darcy Ribeiro inicia suas atividades.

® 2024 - E fundada a EM.ELEF. Professor Marcelino
Espindola Dutrq, inicialmente atendendo o Infantil V.

@ 2024 - E criado o Prémio Educador Transformador.
@® 2024 - O C.E.Il. Irma Dulce inicia suas atividades.

@® 2025 - Sdo readlizados os estudos, a revisdo e a
reestruturagdo do Documento de Referéncia Curricular
(DRC) da Educacgéo Infantil.

A histéria do municipio no atendimento & Educagdo Infantil reflete uma
trajetéria marcada por adaptagdo, expansdo e compromisso crescente com o
acesso e a qualidade educacional. Esse percurso se desenvolveu em resposta
ds demandas sociais de uma populagdo formada, em grande parte, por
familias vindas de diferentes regides do pais e do mundo. A consolidagdo da
Educacdo Infantil em Lucas do Rio Verde revela ndo apenas a ampliagdo das
politicas publicas, mas também a forca das familias migrantes e imigrantes
que, ao buscarem melhores condi¢des de vida, impulsionaram a criagdo de
novas instituigdes e praticas pedagogicas.

Assim, a histéria da Educagdo Infantil em Lucas do Rio Verde ndo se resume
a uma cronologia de fundagées e conquistas, mas expressa um movimento
coletivo: do atendimento assistencial ao reconhecimento de praticas
pedagégicas qualificadas, fundamentais para o desenvolvimento e
aprendizagem das criang¢as. Trata-se de uma caminhada que reafirma, a cada
avango, que investir na infGncia é construir o presente e projetar o futuro do
municipio.
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A concepcdo de
Educacdo Infantil no

Municipio de Lucas do
Rio Verde



Construindo um conceito de crian¢a
potente.

A proposta pedagédgica da Educagdo Infantil em Lucas do Rio Verde
fundamenta-se nos Par@dmetros Nacionais de Qualidade para a Educacdo
Infantil (Brasil, 2006), nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo
Infantil (DCNEI, Brasil, 2010), no Plano Nacional pela Primeira Infancia (PNPI, 2020),
na Base Nacional Comum Curricular (BNCC, Brasil 2018), na Politica Nacional
Integrada para a Primeira Infancia para a Educacdo Infantil (PNIPI, Brasil, 2024),
nas Diretrizes Operacionais Nacionais de Qualidade e Equidade para a
Educacdo Infantil (Brasil, 2024), no Curriculo Referencial do Mato Grosso.

Por meio desse conjunto normativo a criangca como sujeito de direitos &
compreendida como um ser ativo e protagonista do seu processo de
aprendizagem, que tem valorizada suas interagées sociais, cujo conhecimento
€ construido coletivamente.

Destacam-se, a seguir, os principios da educacdo infantil em Lucas do Rio Verde
no quadro 03.

Crianga como Valorizagédo do Aprendizagem
sujeito de direitos ambiente de pelainteragéo e
aprendizagem colaboracdo

Crianca
desbravadorae
protagonista

Participacéio da
familia e da
comunidade

Valorizagéo da
cultura infantil

Avadliagéo e
Registro das acées
pedagoégicas

Crianga no centro Valorizagdo da
da proposta escuta
pedagogica

Observa-se no quadro 3 que os principios postulados na proposta priorizam o envolvimento
integrado da crianc¢a, da familia, dos educadores e da comunidade, em contextos educativos de
respeito mutuo, escuta ativa e coautoria.



@ Crianca como sujeito de direitos

A proposta do municipio reconhece a crianga como sujeito de direitos, em
consondncia com a BNCC (Brasil, 2018) e com a Convencgdo sobre os Direitos da
Crianga (1989). Assim, garante-se que as criangas tenham voz, participem das
decisbes que afetam suas vidas e sejam respeitadas em suas particularidades
e diversidade.

@ Crian¢a como protagonista e
desbravadora

Entende-se que a crianca & protagonista de seu desenvolvimento e
aprendizagens. Ela ndo & um receptor passivo, mas um agente ativo que
explora, descobre, questiona e constrdi saberes a partir de suas vivéncias e
interagdes. O curriculo e as atividades sdo organizados em torno dos interesses,
necessidades e potencialidades das criangas, possibilitando sua participagéo

nas decisdes sobre o que e como aprender.

A crianca desbravadora: o protagonismo em movimento

A palavra “desbravadora” carrega a imagem de quem abre caminhos,
enfrenta o desconhecido e transforma territérios antes inexplorados em
espagos de novas possibilidades. Desbravar é ir além do ébvio, arriscar-se na
busca por experiéncias que ampliaom horizontes. Quando associomos esse
sentido & inféncia, emergem significados profundos: a crianga &, por naturezq,
uma desbravadora do mundo.

Cada gesto, olhar ou pergunta revela a poténcia de quem ndo se contenta
com respostas prontas. Ao contrdrio, ela interroga, investiga, constrdi hipoteses
e reinventa sentidos. Esse movimento constitui o coracdo do aprender. A
infdncia desbrava ndo apenas espacos fisicos, mas também territérios
simbdlicos da linguagem, da imaginag¢do e das relagdes humanas.

Do ponto de vista pedagégico, reconhecer a crianga como desbravadora é
assumir uma concepgdo de inf@ncia que valoriza o protagonismo infantil. Isso
implica compreender que o conhecimento ndo é simplesmente transmitido,
mas construido na interagdo ativa da crianga com o mundo e com o outro.
Nessa perspectiva, cabe ao professor criar contextos que favoregcam o
curiosidade, o risco criativo e a autonomia.
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Ao desbravar, a crianga se coloca em posi¢do de autoria: ela produz cultura,
saberes e experiéncias. Esse protagonismo desafia a escola a ser mais que
transmissora de conteudos; exige que se torne um territério de descobertas,
onde cada crianga possa abrir suas préprias trilhas, guiada pelo desejo de
conhecer.

Assim, pensar a crianga como desbravadora é redfirmar a poténcia da
infdncia como tempo de criagdo, de invengdo e de conquista de si mesma no
encontro com o mundo. Uma inféncia desbravadora &, sobretudo, uma inféncia
respeitada em sua capacidade de protagonizar o presente e anunciar o futuro.

No Hino de Lucas do Rio Verde, celebra-se esse espirito de pioneirismo e
coragem dos colonizadores que transformaram o cerrado mato-grossense em
cidade fértil e promissora. Palavras como “desbravar”’, “conquistar” e “florescer”
ecoam o esforgo coletivo de abrir caminhos em um territério antes
desconhecido.

Esse mesmo movimento se revela na inféncia. A crianga, ao nascer e
crescer, também desbrava: abre trilhas no mundo do conhecimento, constroi
sentidos para a vida e transforma o que encontra em possibilidade. Assim
como os pioneiros ndo se intimidaram diante das dificuldades, a crianca langa-
se ao novo, movida pelo desejo de aprender e criar.

Na pedagogia, essa metafora é potente. Se o municipio nasceu do ato de
desbravar, a escola deve ser o espagco onde as criangas continuem a exercer
esse protagonismo. O trabalho educativo, inspirado pela histéria da cidade,
assume o compromisso de valorizar a inféncia como forga transformadora, que
dd vida, cor e futuro ao territorio.

O Hino de Lucas do Rio Verde e a imagem da crian¢ca desbravadora se
encontram em um mesmo horizonte: ambos falam de coragem, esperanca e
do poder de construir caminhos inéditos. Onde os pioneiros abriram estradas no
cerrado, as criangas abrem estradas no conhecimento — cada uma com sua
curiosidade, imaginagdo e capacidade de reinventar o mundo.

E os povos que aqui chegaram
Ao ver tantas belezas
Novas terras desbravaram

. Trecho do Hino de Lucas do Rio Verde/MT
Explorando suas riquezas

Letra de Rodolfo Rigo

Nestes campos enriquecidos Composigéo musical de Dulcelina Fantinato Sampaio,

Trabalharam com nobreza Eunice Maria Lazzari Ruzin e Rozeli Lazzari.
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@ Crianga no centro da proposta
pedagégica

A proposta da Educagdo Infantil de Lucas do Rio Verde posiciona a crianga
no centro do processo educativo. Seu protagonismo é respeitado por meio da
escuta ativa, da cooperacdo entre pares e da participagdo da familia e da
comunidade. Promove-se, assim, uma educagdo inclusiva, respeitosa e integral,
que considera o desenvolvimento cognitivo, emocional e social de maneira
acolhedora, garantindo as criangas a liberdade de expressar suas ideias e
sentimentos em didlogo constante com seus educadores.

@ Valorizagéo do ambiente de
aprendizagem

O ambiente de aprendizagem é organizado para incentivar a autonomia, a
descoberta e o trabalho colaborativo. Os espacos favorecem a exploragcéo e o
envolvimento ativo das criangas, em experiéncias educativas ladicas e criativas

@ Valorizagdo da cultura infantil

O municipio reconhece e valoriza a cultura infanti como o conjunto de
expressoes, saberes, brincadeiras e modos de ser e ver o mundo das criangas.
Esse reconhecimento abrange desejos, sonhos, fantasias e criagdes infantis,
elementos essenciais ao processo de desenvolvimento e aprendizagem.

@ Valorizagédo da escuta

A escuta ativa & um principio essencial. Os educadores assumem o papel
de mediadores do conhecimento, buscando compreender perspectivas,
emocodes e ideias das criangas. Essa escuta orienta a organizagdo das praticas
pedagdgicas, respeitando as necessidades e interesses infantis em ambientes
de confianga e respeito.
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@ Aprendizagem pela interagéo e
colaboracdo

A aprendizagem & compreendida como um processo essencialmente social,
no qual as interagdes sdo fundamentais para o desenvolvimento. No ambiente
escolar, promove-se o didlogo, a cooperagdo e a troca de experiéncias entre
criangas, educadores e familias.

@ Participacdo da familia e da
comunidade

A participagdo das familias e da comunidade é valorizada e incentivada.
Pais e responsdveis sGo convidados a se envolver colaborativamente nas agcées
escolares. As culturas e experiéncias familiares séo integradas das praticas
educativas, tornando a educacgdo infantil mais contextualizada e significativa.

@ Avaliacdo e registro das agdes
pedagoégicas

O registro das agdes pedagodgicas torna visivel o processo de
aprendizagem. Os educadores documentam as experiéncias das criangas por
meio de fotos, videos e relatos, possibilitando reflexdes sobre as aprendizagens
e o planejamento de novas propostas de maneira contextualizada e
participativa. A avaliagdo, nessa perspectiva, & instrumento de reflexdo e
reorganizagdo das praticas pedagdgicas.
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Inclusdao




A Educacédo Inclusiva na Educagéo Infantil

A LDB, Lei n° 9.394/96, em seu capitulo V, estabelece a oferta da educagéo
especial na educagdo infanti como um dever constitucional do Estado,
assegurando um ensino igualitdrio que respeite as particularidades dos
educandos e promova sua integracdo efetiva na sociedade (Brasil, 1996).

Em 2015, a Lei n° 13.146, conhecida como Lei Brasileira de Inclusé@o (LBI),
reafirma, em seu capitulo IV, o direito das pessoas com deficiéncia a um
sistema educacional inclusivo em todos os niveis, garantindo oportunidades de
aprendizagem ao longo da vida. Esse sistema visa o desenvolvimento méximo
dos talentos e das habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais,
considerando as caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem
de cada individuo.

O Curriculo de Referéncia de Mato Grosso também refor¢ga o principio da
igualdade de oportunidades, assegurando a todas as criangas, jovens e adultos
o direito de acesso e permanéncia em todas as modalidades do sistema
educacional, independentemente de condigdes pessoais, raga, género, etniq,
classe social ou deficiéncia. Assim, a educagdo inclusiva ultrapassa a simples
insercdo de estudantes da educagdo especial no ensino regular;, ela visa
constituir uma escola verdadeiramente acessivel, acolhedora e participativa,
onde cada individuo tenha a oportunidade de aprender e se desenvolver
plenamente.

A escola de educacdo infantil & apds a familia, o principal espago de
convivéncia e ampliagéo do repertério social e cultural das criangas. E nela que
se desenvolvem principios como respeito, solidariedade e cooperagdo. A
inclus@o escolar tem inicio na educac¢do infantil, que oferece um ambiente
propicio para a construgdo do conhecimento e para o desenvolvimento integral
de todas as criangas. Nessa etapa, elementos como a ludicidade, o acesso a
diferentes formas de comunicacdéo e a diversidade de experiéncias —
abrangendo aspectos fisicos, emocionais, cognitivos, psicomotores e sociais —
sdo fundamentais. Na convivéncia cotidiana, consolidam-se relacdes
interpessoais sauddveis e promove-se o respeito ds singularidades e culturas
de cada crianga.

O municipio de Lucas do Rio Verde, em consondncia com a LBI (Brasil, 2015),
compreende a necessidade de assegurar:

@ Ambientes acessiveis e adaptados: Garantia de condigdes de acessibilidade
arquiteténica, comunicacional e pedagdgica, criando espagos que possibilitem
a aprendizagem de todos.

@ Atendimento Educacional Especializado (AEE): Oferta de apoio especializado
para estudantes com deficiéncia, transtornos do neurodesenvolvimento, altas
habilidades ou superdotagdo, realizado dentro ou fora do ambiente escolar
regular, conforme a necessidade.
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@ Formacgdo de profissionais: Formagdo continuada para que os educadores
atuem de maneira inclusiva, compreendendo as especificidades e os direitos
das criancas publico-alvo da educacdo especial.

@ Recursos e Tecnologias Assistivas: Disponibilizagéo de materiais, recursos e
tecnologias que favorecam o acesso ao curriculo e a participacdo dos
estudantes.

@ Participagdo e autonomia: Garantia do direito de participagdo ativa dos
estudantes com deficiéncia, transtornos do neurodesenvolvimento, altas
habilidades ou superdotagcéo nas decisbes que afetam seu aprendizado e sua
experiéncia escolar, respeitando sua autonomia e promovendo a igualdade de
oportunidades.

Diante desse cendrio, a Secretaria Municipal de Educag¢do oferece suporte
pedagdgico e atendimento multiprofissional por meio do Programa Anjos da
Escola, atuando em parceria com as familias e assegurando uma educagdo
inclusiva, equitativa e de qualidade para todas as criangas.
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PROTAGONISMO
INFANTIL



FORTALECENDO UMA EDUCACAO QUE
VALORIZA O PROTAGONISMO INFANTIL

No municipio de Lucas do Rio Verde, a histéria da Educacdo Infantil reflete
uma trajetéria de evolugdo e consolidagdo de politicas publicas voltadas ao
atendimento de crian¢as de 0 a 5 anos. Desde a criagdo da primeira instituicdo
municipal de ensino infantil, a oferta tem se expandido para garantir que todas
as criangas tenham acesso & educagdo de qualidade desde cedo. Referéncias
fundamentais, como o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA, Brasil, 1990) e
a Declaracdo Universal dos Direitos da Crianga (ONU, 1959), orientam o
entendimento de que a inf@ncia & uma fase essencial da vida.

Segundo Oliveira-Formosinho (2008), a Educagdo Infantil deve apoiar o
desenvolvimento integral por meio de uma pedagogia participativa, na qual a
escuta e a observagdo, ao serem constantes no cotidiano escolar, atuam como
ferromentas de descoberta para compreender mais profundamente as
criangas, seus interesses, motivagdes, relacionamentos, conhecimentos,
intengbes, desejos e universos particulares. Em Lucas do Rio Verde, hd o
compromisso de educar e cuidar para desenvolver cada crianga em suas
potencialidades.

A construcéo de uma rede de Educagdo Infantil que valorize a escuta ativa
das criangas €& condicdo fundamental para uma educag¢do de qualidade,
centrada nas necessidades, interesses e potencialidades dos pequenos.
Segundo Rinaldi (2012), a escuta & uma postura ética que requer respeito,
acolhimento e reconhecimento das mdultiplas linguagens com que as criangas
se expressam.

Inspirado em Oliveira-Formosinho, busca-se construir uma pratica
pedagdgica em que a crianga seja protagonista de sua propria aprendizagem.
Nessa perspectiva, a crianga é vista como um ser competente, capaz de se
expressar e de contribuir para a construgdo do conhecimento coletivo.
Acredita-se que a escuta ativa & um dos pilares para a construgdo de uma
pratica pedagodgica participativa. Essa pratica, que vai além de simplesmente
ouvir as criangas, busca interpretar e valorizar suas expressées — verbais,
gestuais, simbdlicas ou artisticas — reconhecendo-as como formas legitimas
de comunicag¢do e construgdo de sentido.

Para Malaguzzi (1999), a escuta ativa ultrapassa a ideia de técnica ou
pratica pontual; ela &€ uma atitude ética e relacional que permeia toda a
interagdo entre educadores e criangas. Nessa visdo, a escuta € entendida como
uma troca constante, em que as criangas se expressam em multiplas
linguagens — desenho, pintura, dancga, escultura, entre outras — e os
educadores se mantém abertos a compreender essas expressoes, respeitando
a diversidade e a profundidade dos pensamentos e sentimentos infantis.
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Com a escuta ativa, as criangas se sentem reconhecidas e valorizadas, o
que fortalece sua autonomia e autoconfiangca. Além disso, a escuta abre
espaco para que os educadores adaptem o curriculo de maneira mais
significativa e responsiva as necessidades, interesses e curiosidades das
criangas, transformando os contextos educativos em espagos de didlogo e de
cocriacdo do conhecimento. Portanto, a escuta ativa € um processo dindmico
que envolve observar, questionar e refletir junto as criangas, considerando-as
protagonistas no processo de aprendizagem (Malaguzzi, 1999).

Nesse contexto, criam-se possibilidades de ambientes, espacos, vivéncias e
momentos que favorecem a interacdo, a exploragcdo e a expressdo infantil, em
suas multiplas linguagens, para seu desenvolvimento integral. Como destaca
Barbosa (2006), a organizacdo dos espacos e das rotinas deve ser pensada
para a participagdo ativa das criangas, com experiéncias significativas que
contribuam para seu crescimento.

Desde 2018, a BNCC prevé o protagonismo infantil, incentivando que as
criangas tenham voz e participagdo ativa em suas aprendizagens. Isso implica
que os adultos, ao considerarem seus interesses e necessidades, estimulem sua
participagdo na definigdo das agdes e escolhas desse processo. Ao refletirem e
tomarem decisbes sobre aspectos de sua vidag, as criangas desenvolvem senso
de pertencimento, responsabilidade, habilidades socioemocionais,
autoconhecimento e autoestima, contribuindo para a formacgdo, desde a
primeira inf@ncia, de sujeitos conscientes e criticos.

No municipio de Lucas do Rio Verde, essa preocupacdo se manifesta nas
iniciativas voltadas & construgdo de uma pedagogia que valoriza as criangas
como protagonistas. Busca-se desenvolver ambientes acolhedores e
provocadores, nos quais as vozes, ideias e interesses das criangas sdo
respeitados e integrados ao processo educativo, garantindo que suas
necessidades sejam genuinamente escutadas e consideradas.
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FUNDAMENTOS ORIENTADORES DA
EDUCAGAO INFANTIL EM LUCAS DO RIO
VERDE

E relevante destacar os fundamentos que orientam a educacdo infantil no
municipio de Lucas do Rio Verde e seus principios essenciais para uma pratica
pedagbégica que valoriza o desenvolvimento integral das criangas.
Primeiramente, discute-se o conceito de crianga, ressaltando a visdo da
infdncia como uma fase Unica e repleta de potencialidades. Em seguida,
aborda-se o papel do educador, com énfase em sua atuacdo como
pesquisador, assumindo uma postura investigativa e colaborativa. Por fim,
analisa-se a construgdo do curriculo na educagdo infantil, evidenciando as
interagcbes como base das aprendizagens, o brincar como a principal
linguagem da inf@ncia e a importéncia da exploragdo dos diferentes campos
de experiéncias. Finaliza-se com os elementos que orientam a pratica
pedagodgica, oferecendo uma visGo abrangente das estratégias e
intencionalidades que fundamentam a educacdo infantil no municipio.

Compreendendo as criangas

A BNCC (Brasil, 2018) apresenta uma concepgdo de crianga que incorpora os
avangos histéricos registrados nas pesquisas sobre infncia nas dltimas
décadas. Na Base, a criangca é compreendida de forma ampla e integral, como
sujeito de direitos e como ser ativo em seu processo de desenvolvimento e
aprendizagem. A BNCC reconhece que a crianga ndo é apenas um receptor
passivo de conhecimentos, mas um sujeito capaz de interagir com o mundo
com curiosidade, criatividade e singularidade.

De acordo com a BNCC e em consondncia com a visdo formativa de Lucas
do Rio Verde:

e A crianga é um sujeito de direitos: E compreendida como sujeito que tem
direito & educagdo, & protecdo, ao respeito e ao desenvolvimento pleno em
suas dimensdes fisica, emocional, cognitiva e social. Esse conceito estd
alinhado & Convencéo sobre os Direitos da Crianca da ONU (1989), refletindo
a valorizagdo da infGncia como fase de extrema importdncia.

e A criangca é protagonista: Considerada protagonista do seu processo de
aprendizagem, ela tem voz e vez, sendo incentivada a fazer escolhas,
explorar, descobrir e construir seu conhecimento por meio das interacdes
com o0 meio, com os adultos, com seus pares e com os diversos materiais
pedagodgicos.

e A crianca é competente e capaz: Reconhecida como sujeito que, desde o
nascimento, tem capacidade de pensar, agir e criar. Ndo é vista como
alguém a ser “formado” ou “preparado” para o futuro, mas como um ser
completo no presente, que ja possui habilidades e competéncias em
desenvolvimento.
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A criangca aprende na interacdo: Entendida como ser social e cultural,

constrdéi conhecimento a partir das interagdes com o mundo, com outras

criaongas e com os adultos. Essas interagcdes sdo fundamentais para o

desenvolvimento das linguagens, da autonomia, da ética e da convivéncia.

e A crianga é singular: Cada crianga € Unica e traz consigo experiéncias,
culturas, modos de pensar e agir. Por isso, a educagdo infantil deve respeitar
o ritmo de desenvolvimento e as peculiaridades de cada uma, oferecendo
contextos educativos acolhedores, inclusivos e desafiadores.

e A crianga aprende pelo brincar: A brincadeira € uma das principais formas
de aprendizagem. Por meio do brincar, a crianga experimenta, cria, explora e
constrdi sentidos sobre o mundo. O brincar é reconhecido como linguagem
propria da inféncia e como eixo fundamental para o desenvolvimento
integral.

e O desenvolvimento da crianga deve ser visto de forma integral: A educagéo
infantil objetiva o desenvolvimento integral da crianga, considerando as
dimensées fisica, afetiva, emocional, cognitiva, social e cultural. E necessario
proporcionar vivéncias que estimulem o desenvolvimento de todas essas
dimensdes de forma articulada e equilibrada.

Assim, a concepgdo de crianga, com sua diversidade e singularidade, reflete
o avanco das concepgdes contempor@neas de inf@ncia e educacdo,
posicionando-a no centro do processo educativo e respeitando sua
individualidade e seus direitos.

Os direitos de desenvolvimento e aprendizagem

A educacdo infantil & um direito fundamental das criangas, garantido pelo

conjunto normativo brasileiro. Todas as criangas, desde o nascimento até os
seis anos, tém, por forga da lei, a garantia de acesso a contextos educativos que
valorizem suas habilidades, curiosidades, emogodes e necessidades. Para isso, as
creches e pré-escolas desenvolvem experiéncias que estimulom seu pleno
desenvolvimento, possibilitando que cada crianga se expresse e participe de
forma significativa.
Nesse contexto, conforme a BNCC (Brasil, 2018), existem seis direitos de
aprendizagem que orientam a pratica na educagdo infantil, estruturados nos
eixos das interagcées e das brincadeiras. Esses direitos foram concebidos para
assegurar que todas as criangas, como protagonistas de seu processo de
desenvolvimento, vivenciem experiéncias significativas, conforme apresentado
no quadro a seguir:
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Educagao infantil

Direitos de aprendizagem e desenvolvimento

I N I I e

Direitos de desenvolvimento e aprendizagem na Educagdo Infantil
segundo a BNCC (Brasil, 2018)

Cada um desses direitos na educagdo infantil tem como finalidade garantir
que toda criangca se desenvolva de maneira plena, em contextos educativos
que valorizem sua participacdo ativa, sua curiosidade natural e suas mdaltiplas
formas de expressd@o. A seguir, apresenta-se o detalhamento de cada um
desses direitos:

@ Conviver

O direito de conviver estd intrinsecamente ligado & interagcdo social e ao
desenvolvimento de habilidades interpessoadis. A educag¢do infantil deve
oferecer as criangas diversas oportunidades de interagcdo com seus pares e
com os adultos, em ambientes acolhedores e desafiadores. Por meio dessas
experiéncias, elas aprendem a respeitar as diferencas, compartilhar vivéncias e
cultivar lagos de confianga, vivenciando uma cultura de respeito e cooperagdo.

@ Brincar

O brincar ocupa um papel central na educagdo infantil. Por meio da brincadeirq,
a crianga explora o mundo, vivencia novas situagoes, expressa suas emocgoes e
desenvolve imaginagcdo e criatividade. Tanto a brincadeira livre quanto a
orientadaq, realizadas em ambientes internos e externos, sdo essenciais para o
desenvolvimento cognitivo, motor, social e emocional das criangas. Brincar &
uma forma de expressdo, descoberta e aprendizagem.

@ Participar

O direito de participar assegura que a crianga tenha voz ativa nas decisées que
impactam seu cotidiano e seu processo de aprendizagem. Participar significa
envolver a crianga nas atividades, ouvir suas opinides, respeitar suas escolhas e
incentivar seu protagonismo. Na educagdo infantil, & fundamental criar
contextos educativos nos quais as criangas expressem suas ideias e
contribuam para a constru¢do do conhecimento coletivo.
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@ Explorar

O direito de explorar estimula a curiosidade natural das criangas, favorecendo a
investigagdo e a descoberta do mundo por meio de experiéncias sensoriaqis,
fisicas e intelectuais. A exploracdo do ambiente, dos materiais e das interagdes
possibilita que a crianga construa conhecimentos sobre a natureza, a
sociedade e a cultura. A educacdo infantil deve oferecer contextos que
incentivem a investigagdo, a manipulagdo, a experimentagdo e o
questionamento.

@ Expressar

O direito de expressar envolve criar espagos para que a crianga se comunique
de diversas formas, utilizando as chamadas “linguagens infantis” — como a fala,
a escrita emergente, o desenho, a mudsica, a danca, a dramatizagdo e outras
formas simbdlicas. A educacdo infantil deve promover um ambiente em que as
criangas manifestem suas ideias, emogodes, sentimentos e compreensdes sobre
o0 mundo de maneira livre e criativa, valorizando suas expressées e modos de
comunicagado.

@ Conhecer-se

O direito de conhecer-se estd relacionado ao desenvolvimento da identidade,
da autonomia e do autoconhecimento. A educacdo infantil deve apoiar as
criangcas no reconhecimento de suas emocgdes, na compreensdo de suads
capacidades e desafios e na construgdo de uma imagem positiva de si
mesmas. As criangas devem ser incentivadas a perceber e respeitar as
diferengas, tanto em si mesmas quanto nos outros.

A crianga em conexdo com o ambiente

P

A relagcdo da crianca com o ambiente é indispensdvel para seu
desenvolvimento integral. Segundo Carvalho, Pedrosa e Rossetti-Ferreira (2012),
o contato com ambientes elaborados para a aprendizagem promove
beneficios cognitivos, emocionais e fisicos. Na educagdo infantil, proporcionam-
se experiéncias que conectam as criangas ao espago educacional e ao meio
ambiente, estimulando a consciéncia ecolégica desde cedo.

Nesse sentido, a contribuicdo de Gandhy Piorski (2016) é especialmente
significativa, ainda mais considerando os desafios contempordneos que afetam
0 meio ambiente e a qualidade de vida. Ele destaca que a interagcdo das
criangas com a natureza é um componente central da educagdo, enfatizando
que experiéncias ao ar livre sdo fundamentais para o desenvolvimento da
curiosidade, criatividade e capacidade de observagdo.
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Piorski (2016) também ressalta os beneficios emocionais que surgem do
contato com o ambiente natural, como a redugcdo do estresse e a expressdo
sauddvel das emocgdes. Assim, além dos aspectos cognitivos e fisicos
mencionados por Carvalho, Pedrosa e Rossetti-Ferreira (2012), a relagdo com a
natureza também contribui para a formacdo de cidaddos conscientes e
responsdveis. Portanto, integrar experiéncias que conectem as criangas d
natureza vai além do investimento em seu desenvolvimento integral, mas
também na construgcdo de uma consciéncia ecoldgica duradoura, que serd
essencial para o futuro do planeta.

Essa perspectiva unificada reforca a necessidade da exploracdo e a
valorizagdo da natureza como espago de aprendizagens e descoberta.

Construindo o curriculo na Educacgéo Infantil

O curriculo na Educagdo Infantil deve ser compreendido como um conjunto
de praticas que promovem experiéncias significativas, considerando as culturas
infantis e os contextos nos quais as criangas estdo inseridas. De acordo com
Sacristan (2000), o curriculo € muito mais do que um documento prescritivo,
pois envolve as interacdes e relagdes que ocorrem no cotidiano escolar.

O curriculo da Educagdo Infantil em Lucas do Rio Verde corresponde ao
conjunto de prdticas e experiéncias que integram o mundo da crianga aos
saberes culturais e sociais, conforme orienta a BNCC (2017). Inspirados pela
ideia de “curriculo como narrativa” (Goodson, 2007), concebido como processo
educativo que se constrdi a partir das historias pessoais e das trajetdrias de
vida dos sujeitos, entende-se que o curriculo, no municipio, deve ser uma
experiéncia viva e significativa, na qual a crianga se apropria do conhecimento
ao interagir com o meio e com as pessods ao seu redor.

O curriculo inclui os campos de experiéncias definidos pela BNCC (Brasil,
2018), que organizam as prdaticas pedagdgicas com o objetivo de promover o
desenvolvimento integral das criangas de 0 a 5 anos e 11 meses. Esses campos
partem da premissa de que a crianga aprende por meio de vivéncias,
exploragdes e interagdes com o mundo, sendo, portanto, fundamentados em
experiéncias concretas e brincantes que respeitom o protagonismo infantil e
estimulam seu crescimento cognitivo, emocional, cultural, fisico e social.

A Figura a seguir apresenta os cinco campos de experiéncias.

Campos de experiéncias

O eu, o outro Corpo, gestos Tragos, sons, Oralidade

Espacos, tempos,

e 0 nos e movimentos cores e formas e escrita

quantidades, relagdes
e transformagdes

Campos de experiéncias na educacéao infantil conforme a BNCC
(Brasil, 2018).
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Os campos de experiéncias estruturam a pratica pedagdgica como
processos vivenciais e integrais, conforme detalhado a seguir:

@ O Eu, 0 Outro e o Nos

Esse campo de experiéncia centra-se na construcdo da identidade e na
convivéncia social. Nele, as criangas aprendem a conhecer a si mesmas,
identificar e lidar com suas emogodes, interagir com outras pessoas e respeitar a
diversidade. Esse processo também envolve o desenvolvimento de valores
essenciais, como empatiq, solidariedade e respeito as diferencas.

@ Corpo, Gestos e Movimentos

Este campo valoriza a exploragdo do corpo e dos movimentos como formas de
express@o, comunicagdo e interacdo com o mundo ao redor. As criangas
desenvolvem habilidades motoras, ampliom sua consciéncia corporal e
experimentam diferentes maneiras de movimentar e controlar o corpo em
atividades ladicas, esportivas e artisticas.

@ Tracos, Sons, Cores e Formas

Voltado ao estimulo da criatividade, este campo incentiva as criangas a
experimentarem e explorarem mdaltiplas formas de expressdo artistica, como
desenhos, musicas, pinturas e brincadeiras com sons e ritmos. O objetivo é que
elas se expressem livremente e compreendam o mundo por meio das
linguagens visual, sonora e expressiva.

@ Escuta, Fala, Pensamento e Imaginagéo

Esse campo refere-se ao uso da linguagem oral e escrita, estimulando o
desenvolvimento do pensamento critico e criativo. As criangas sdo motivadas a
se expressar, ouvir, narrar histérias, criar suas proprias narrativas e producdes
escritas espontdneas, fortalecendo suas capacidades de comunicacdo e
interpretag¢do. Inclui ainda a imaginagdo e o faz de conta, que favorecem a
socializagdo, o didlogo e a construcdo simbdlica.

@ Espacos, Tempos, Quantidades, Relagdes e Transformagdes

Dedicado & explorag@o do ambiente e do mundo fisico, esse campo envolve o
desenvolvimento de nogdes de espaco, tempo, formas, relagdes e quantidades.
As criangas sdo estimuladas a explorar o meio natural e social, fazendo
descobertas e desenvolvendo conceitos matematicos e cientificos de maneira
lGdica e vivencial.

O curriculo articula todos os campos de experiéncias em variados objetivos
de desenvolvimento e aprendizagem para cada agrupamento etdrio da
Educacdo Infantil (bebés, criancas bem pequenas e criangas pequenas), de
modo que possam aprender e se desenvolver de maneira autbnoma e ativa,
respeitando suas necessidades, interesses e ritmos de crescimento.
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O Brincar




O brincar como linguagem da infdancia e
elemento articulador das aprendizagens

A brincadeira é a principal atividade da crianga. Kishimoto (2011) ressalta que
o brincar favorece o desenvolvimento cognitivo, emocional e social, constituindo
uma forma privilegioda de aprendizagem. A brincadeira € uma atividade
cultural, composta por repertérios diversos, vocabuldrios, experiéncias sociais,
modos de vida e narrativas. Ao brincar, as criangcas ampliam seu repertério,
conhecem e reconhecem sensagodes, fungdes do corpo, gestos e movimentos. O
municipio de Lucas do Rio Verde reconhece e valoriza a importéncia da
brincadeira na vida das criangas.

Por ser considerada uma atividade central da infGncia — uma forma
essencial de expressdo, experimentacdo e aprendizagem — a BNCC (Brasil,
2018) reconhece o brincar, para além do entretenimento, como uma estratégia
pedagdgica que possibilita o desenvolvimento pleno das criangas.

Segundo Oliveira-Formosinho, Kishimoto e Pinazza (2008, p. 48-49):

“Brincar & a atividade mais pura, mais espiritual do homem neste estagio (a
infancia) e, ao mesmo tempo, tipica da vida humana como um todo (..). Uma
criangca que brinca por toda parte, com determinagdo autoativa, poderd
seguramente ser um homem determinado, capaz de autosacrificio para a
promocdo do bem-estar de si e de outros (...). Brincar neste tempo ndo é trivial,
é altamente sério e de profunda significagdo.”

Brincar e movimentar-se sdo necessidades vitais para o desenvolvimento
das criangas, além de constituirem praticas sociais e expressdes culturais
fundamentais na inféncia. Por meio da brincadeira, a crianga desenvolve
habilidades para expressar sentimentos, construir conhecimentos, criar,
experimentar e atribuir sentidos ao mundo e a si mesma. Ela exercita suas
relagcées com os colegas, desenvolvendo sentimentos, competéncias sociais e
estratégias para lidar com diferentes situagdes. O brincar € um modo natural de
express@o, no qual as criangas demonstram suas emogdes de maneira
auténtica.

Dessa forma, por meio do brincar, as criangas exploram o mundo,
comunicam-se, exercitam a criatividade e resolvem problemas.

Sdo tdo importantes as
brincadeiras livres, em que a
crianga tem autonomia para

O brincar possibilita que as
criangas aprendam de forma
prazerosa, envolvendo-se em

processos de investigacdo,

experimentacgdo e
cooperagdo.

criar e decidir, quanto as
brincadeiras orientadas pelo
educador, que podem conduzir
a aprendizagem de
habilidades especificas.
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O fazer pedagdgico do educador garante a crianga a possibilidade de atuar
em meio aos brinquedos, moveis, objetos estruturados e ndo estruturados,
planejadamente dispostos para promover desafios, interagdes e a construgdo
do conhecimento. Dessa forma, rompe-se com o paradigma do educador
como principal protagonista em sala de aula, permitindo que a crianga assuma
O protagonismo por meio de sua autonomia, criatividade, curiosidade e
capacidade de formular ideias préprias sobre as coisas e o mundo.

Reconhecemos, na dimensd&o heuristica do brincar, uma proposta potente
que estimula a exploracdo autbnoma de diferentes materialidades,
incentivando a curiosidade natural das criangas e promovendo a
aprendizagem por meio da descoberta. Essa abordagem facilita o
desenvolvimento sensorial, motor e cognitivo. Segundo Goldschmied e Jackson
(2004), o brincar heuristico valoriza a liberdade de escolha e o protagonismo
infantil, permitindo que as criangas explorem o mundo ao seu redor com as
proprias mdos, além de fortalecer habilidades como concentragcdo e resolugdo
de problemas. Trata-se de uma prdatica pedagdgica inclusiva, que cria um
ambiente no qual a crian¢ca aprende de forma ativa e interativa, ampliando seu
repertorio de experiéncias e desenvolvendo competéncias essenciais para o
futuro.

A pratica educativa em Lucas do Rio Verde reconhece o brincar como uma
linguagem essencial para a crianga e para seu desenvolvimento social, motor e
cognitivo, além de compreendé-lo como expressdo cultural. Considera-se,
portanto, o brincar como eixo central das agdes didrias, garantindo sua
presenca tanto em espacgos internos quanto externos, como forma expressiva
por meio da qual a crianga experimenta, comunica e desenvolve suas
habilidades em um ambiente seguro e acolhedor.
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O educador na Educacdo Infantil &€ o profissional que media as experiéncias
e aprendizagens das criangas. Segundo Barbosa e Horn (2008), o educador é
aquele que promove situagées de aprendizagem significativas e incentiva o
protagonismo infantil.

Nesse sentido, na Educagdo Infantil, o educador é mediador, pesquisador e
colaborador do desenvolvimento das criangas — ensinar exige respeito &
autonomia do educando. A Pedagogia nos inspira a compreender o educador
como alguém que se coloca ao lado da crianga, oferecendo-lhe oportunidades
de vivenciar experiéncias significativas e construir saberes de maneira ativa. Em
Lucas do Rio Verde, acredita-se na formagdo continuada dos educadores para
a interpretacdo, organizagdo e planejamento das atividades pedagdgicas que
envolvem as multiplas linguagens infantis.

O educador como investigador das praticas

O conceito de professor investigador, conforme André (2002), refere-se ao
profissional que reflete sobre sua pratica, investiga suas agdes e busca
constantemente aprimorar seu trabalho pedagodgico. Na Educagdo Infantil, essa
postura investigativa possibilita ao educador compreender as necessidades e
interesses das criangas, planejando agdes educativas que favorecam seu pleno
desenvolvimento.

Na Educacgdo Infantil, o educador mediador investe na construgdo ativa do
conhecimento por parte das criangas, pois estas sdo sujeitos “potentes, ativos e
curiosos” (Maloguzzi, 1999). O educador atua como facilitador desse processo,
criando condi¢des para que as criangas explorem, questionem e construam seu
proprio saber em um ambiente de parceria e respeito.

Nesse sentido, a pesquisa e a reflexdo sobre a propria pratica sdo
indispensaveis ao docente, que, ao adotar uma postura investigativa, aprimora
continuamente sua atuagéo pedagodgica. Zeichner e Liston (1996) defendem
que o educador-investigador assume um papel de constante questionamento
e atualizagdo de seus métodos, pois é ao observar e refletir sobre as praticas
cotidianas que identifica as estratégias mais adequadas ao desenvolvimento
infantil. A pesquisa e a autoavaliagdo, nesse processo, além de elevarem a
qualidade do ensino, permitem que o educador se adapte as necessidades
especificas de cada grupo de criangas.

Exige-se do educador na Educagdo Infantil, além da qualificagdo técnica,
sensibilidade e compromisso com seu fazer pedagdgico, o que se expressa em
acdes de dedicagcdo e disposicdo para cuidar e educar. O trabalho com
criangas pequenas demanda um nivel de afeto e cuidado que vai além do
aspecto académico. Esse vinculo afetivo é fundamental para que a crianga se
sinta segura e acolhida, condigdes essenciais ao desenvolvimento sauddvel e
as aprendizagens significativas (Wallon, 1999).

Vygotsky (2007) reforca que a construgéo de um ambiente afetuoso
estimula a interagdo social e o desenvolvimento das funcdes psicolégicas
superiores, incluindo a linguagem e o pensamento.
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Portanto, compreende-se que, para criar ambientes de aprendizagem
realmente desafiadores, o educador deve estar em constante busca de novas
ideias, metodologias e praticas educativas, em consond@ncia com as pesquisas
contempordneas sobre as culturas infantis. De acordo com Oliveira (2005),
insere-se  nesse processo O desenvolvimento de competéncias
socioemocionais, que promovem a autonomia e fortalecem a identidade da
crianga, valorizando seu papel ativo ao explorar, brincar e interagir em um
ambiente adequado e estimulante.
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Orientacdo das praticas
pedagoégicas



Os organizadores da agdo pedagdgica sdo elementos que estruturam o
trabalho educativo, garantindo coeréncia e intencionalidade nas praticas.
Segundo Oliveira (2010), planejamento, observagéo e avaliagdo séo
fundamentais para orientar o processo educativo na educacdo infantil.

Planejamento dos contextos educativos

Para compreender a importéncia do planejamento na educagdo infantil, a
literatura educacional brasileira aponta que esse processo vai além de uma
organizacdo administrativa: ele constitui uma agdo de reflexdo continua sobre a
pratica educativa, enraizada no cotidiano do educador.

De acordo com Oliveira (2005), compreender quem sdo as criangas, seus
gostos, preferéncias e interesses é condi¢gdo essencial para que o educador crie
situagées que garantam e ampliem as aprendizagens das criangas de maneira
atenta e sensivel. Esse planejaomento, portanto, deve ser visto como uma
oportunidade de autoria criativa do trabalho pedagdgico, respeitando as
experiéncias e os conhecimentos de mundo das criangas em prdticas
contextualizadas e narrativas baseadas em interagdes e brincadeiras
significativas.

A BNCC (Brasil, 2018) reforga essa perspectiva ao enfatizar a intencionalidade
pedagdgica, que se realiza por meio do acompanhamento continuo das
aprendizagens das criangas. A observagdo sistematica dos avangos individuais
e coletivos, conforme estabelecido pela Base, possibilita que o professor adapte
suas estratégias para responder aos interesses e necessidades dos pequenos.
Nesse sentido, o planejamento pedagdgico na educagdo infantil assume o
papel de um instrumento metodoldégico que organiza a prdatica docente,
articulando agdes essenciais como a observagdo das criangas, os registros
didrios e a avaliagéo. Barbosa e Horn (2008) destacam que, longe de ser uma
pratica burocrdatica ou rigida, o planejamento é um recurso flexivel que organiza
o tempo e o espago e oportuniza ao educador criar meios para a construgdo do
conhecimento. Assim, ele se configura no contexto das vivéncias didrias,
efetivado por meio das interagées e descobertas das criangas, revelando-se
como uma agdo intencional e, ao mesmo tempo, adaptavel.

Planejar na educacgdo infantil também constitui uma oportunidade de
aprendizagem para o préprio educador, pois, ao planejar, ele desenvolve um
olhar mais atento sobre a pratica, aprofundando seu entendimento acerca do
desenvolvimento e da aprendizagem de cada crianga, potencializando suas
acées educativas (Kishimoto, 2011).

Em Lucas do Rio Verde, o planejamento pedagdgico &€ um processo continuo
de observacdo e reflexdo, considerando o “planejamento do contexto” (Fochi,
2023), no qual os educadores respeitam as individualidades das criancas. Esse
planejamento considera a organizagdo do espago e do tempo como elementos
essenciais para o bem-estar e para a aprendizagem. O ambiente &
compreendido como o terceiro educador, conceito que entende o espago
organizado como um incentivo & autonomia e a interagdo social.
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Ao considerar o contexto como base para o planejamento — em vez de uma
programacdo pré-determinada e rigida —, o planejamento do contexto valoriza
a construgdo de ambientes que inspiram e promovem a autonomia e a
curiosidade infantil.

O educador oportuniza condigdes para que a crianga se envolva ativamente
no processo de aprendizagem, integrando aspectos do seu cotidiano e dos seus
interesses no desenvolvimento das atividades. Esse tipo de planejamento
também reconhece a importancia de elementos como o tempo, 0 espaco, o0s
materiais e as interagdes entre pares e com adultos, garantindo que todos os
aspectos da rotina contribuam para o desenvolvimento das habilidades
socioemocionais e cognitivas das criangas.

O planejamento do contexto requer do educador uma postura observadora
e reflexiva, na qual a avaliacdo e o ajuste das atividades ocorrem
constantemente. Assim, o planejamento se torna um processo de
autoconhecimento e aperfeicoamento pedagdgico continuo, com vistas a uma
pratica mais responsiva e significativa (Fochi, 2023).

A cultura infantil na vida cotidiana

O fator cultural exerce influéncia significativa na sociedade local,
impactando diretamente a vida cotidiana das criangas. Essa realidade torna-se
um fio condutor essencial para o planejamento pedagdgico, que deve
considerar o ambiente escolar, a organizagdo dos espacos, as materialidades
disponiveis e as praticas educativas, sempre respeitando o direito das criancas
a uma aprendizagem significativa.

A cidade de Lucas do Rio Verde, rica em diversidade cultural, oferece um
espaco fértil para diversas expressdes artisticas, refletindo as tradigdes, valores
e crengas da comunidade. Segundo Sarmento (2004), a cultura local enriquece
o contexto social e configura a maneira como as criangas interagem com o
mundo. A cultura influencia o pensamento coletivo e proporciona uma gama de
beneficios as criangcas, como o estimulo & criatividade, o fortalecimento de
lagos afetivos, o desenvolvimento do respeito e da socializagdo, além de
contribuir para aprendizagens significativas.

Tais aprendizagens sdo potencializadas por meio de praticas pedagdgicas
que enfatizam a participagdo ativa da crianga no ambiente escolar,
respeitando suas especificidades e singularidades. De acordo com Corsaro
(2011), uma abordagem que considera a vida cotidiana e a cultura das criangas
cria condigbées adequadas para que elas se sintam parte integrante do
processo educativo, favorecendo uma construgdo do conhecimento mais
contextualizada e relevante.

A diversidade cultural proporciona uma variedade de situagcdes e ambientes
que promovem o protagonismo infantil. O brincar, a exploracgéo, a participacao,
a express@o e a convivéncia sdo atividades fundamentais que possibilitam das
criongas se conhecerem e participarem de prdaticas sociais e culturais,
utilizando tanto o corpo quanto a mente para aprender. Conforme a BNCC
(Brasil, 2018), é essencial garantir os direitos de aprendizagem e
desenvolvimento das criangas, respeitando seus contextos culturais.
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Nesse sentido, cabe ao educador planejar as atividades didrias com
intencionalidade, para que as criangas compreendam suas relagcdes com a
natureza, a cultura e a producdo cientifica. Segundo Kramer et al. (1999), esse
planejaomento deve incluir experiéncias que estimulem a curiosidade e a
investigagdo, conectando as criangas ao mundo de maneira ativa e reflexiva.

Assim, ao integrar a cultura e a vida cotidiana ao planejamento
pedagdgico, em Lucas do Rio Verde, criam-se contextos de aprendizagem nos
quais as criangas sdo incentivadas a explorar, criar e se desenvolver
plenamente, contribuindo para uma formacgdo integral e significativa.

O processo de inser¢do

O inicio da vida escolar da crianga € um periodo de extrema sensibilidade,
tanto para ela quanto para a familia, podendo, por vezes, ser vivido de forma
conflituosa por ambos. A insercdo € compreendida como o0 momento em que a
crianga ingressa na instituicdio de ensino e, por isso, exige maior sensibilidade
de todos os envolvidos. Ao receber a crianga, & essencial que os profissionais da
instituicdo tenham um olhar atento e cuidadoso, buscando compreender suas
reagdes e comportamentos. Aléem das mudangas em sua roting, a crianga se
depara com um ambiente novo e desconhecido.

A insercdo das criangas de 0 a 3 anos no ambiente escolar deve ocorrer de
forma gradativa, garantindo tempo para acomodag¢do e adaptagdo & nova
rotina — principio igualmente valido para criangas de 4 a 5 anos, que também
necessitam desse processo gradual.

De acordo com os Referenciais Curriculares Nacionais da Educagdo Infantil, vol.
01 (1998, p. 79-80):

“O ingresso das criang¢as nas instituicées pode criar
ansiedade tanto para elas e para seus pais como para os
professores. As reagées podem variar muito, tanto em
relagcdo as manifestagbes emocionais quanto ao tempo
necessario para se efetivar o processo.”

Nesse inicio de jornada, a participagdo da familia junto & instituicdo de
Educacdo Infantil & fundamental para o sucesso, a satisfacdo e o bem-estar da
crianca. As informacées fornecidas pelos pais durante entrevistas e/ou reunides
periddicas sdo essenciais para estabelecer vinculos e garantir proximidade com
a familia. Durante esse didlogo, os responsdveis devem ser orientados sobre o
regime de funcionamento da instituicdo (regras e normas administrativas) e ter
acesso do planejamento de agdes que favoregam sua participagdo na vida
escolar da crianga. Assim, compreendem melhor o processo de aprendizagem
e desenvolvimento infantil, fortalecendo sua confianga na instituigdo.
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A dindmica de acolhimento

O acolhimento & o periodo em que a crianga e sua familia sGo recebidas
pelos profissionais da instituicdo de ensino. Esse momento é muito significativo
para a familia, especialmente devido & separacdo. Para a crianga, € um
acontecimento especial, delicado e essencial, que exige cuidado e sensibilidade
dos educadores.

A acolhida deve ser calorosa, afetuosa, paciente e acolhedora, de modo que
a crianga perceba o cuidado e o carinho dos profissionais e sinta a seguranca
necessdria para estar tranquila no ambiente escolar. A crianga deve sentir-se
acolhida em todos os momentos em que estiver no espago educativo,
garantindo a percepg¢do de que os profissionais estdo sempre a servigo de seu
bem-estar fisico, social e cognitivo.

Para as familias, a separacdo também representa um desafio. Assim, a
instituigdio deve assegurar agdes e estratégias no planejamento pedagdgico
que estreitem os lagos entre familia e escola, contribuindo para que esse
processo seja vivido da forma mais tranquila possivel, transmitindo segurancga e
acolhimento a todos.

O processo de adaptacdo

A adaptagdo é parte integrante do desenvolvimento humano, pois estamos
continuamente nos ajustando a novas situacdes e experiéncias. Para a crianga,
esse processo & ainda mais delicado, pois, além de se adaptar ao novo
ambiente, precisa compreender uma série de situagcdes cotidianas que sdo
inéditas em seu universo e que exigem tempo de assimilagcdo. Cabe ao
educador atuar como mediador desses acontecimentos, que podem parecer
simples para o adulto, mas que sdo, muitas vezes, complexos para a crianga.

Para enriquecer as experiéncias cotidianas das criangas, pais, responsdveis e
educadores devem atuar como parceiros na caminhada da formagdo
educacional. Para isso, é preciso desenvolver agdes e projetos de integracdo
entre familia e instituicdo. Essa parceria fortalece vinculos, promove respeito
mutuo, confiabilidade e cooperagdo — aspectos fundamentais para o sucesso
educativo e para a seguranga emocional da crianga no ambiente escolar.

Assim, para que a adaptagdo escolar seja bem-sucedida, & fundamental
que a instituicdo e a familia atuem de maneira colaborativa, equilibrando as
mudangas introduzidas com a continuidade das aprendizagens e o
acolhimento sensivel. O ingresso na nova etapa deve ser construido por meio de
acgdes pedagdgicas dindmicas, seguras e significativas para a crianga.

57



O valor estético e a diversidade cultural na formagdo
das criangcas

A estética na Educacgdo Infantil € um processo formativo que valoriza a
sensibilidade, a criatividade, a ludicidade e a liberdade de expressdo, sendo
fundamental para o desenvolvimento integral das criangas. Um espago
organizado e esteticamente agraddvel inspira e estimula a curiosidade natural
dos pequenos, facilitando a aprendizagem e contribuindo para o
desenvolvimento emocional (Edwards, Gandini e Forman, 1999).

O valor estético aguga o olhar da crianga, desenvolvendo sua capacidade de
pensamento critico, ampliando seu repertdrio cultural e favorecendo o
originalidade e a imaginacdo. Ao se sentirem livres para expressar suas ideias,
as criangas aprendem a realizar novas leituras do mundo, valorizando e
respeitando diferentes formas de encantamento, culturas e estilos de vida.
Conforme afirmam Edwards, Gandini e Forman (1999), essa experiéncia estética
abre espagos para que a crianga compreenda e interaja com a diversidade
cultural presente em seu ambiente.

Portanto, o compromisso com o valor estético na Educagdo Infantil vai além
de aulas de arte; ele permeia o cotidiano da crianga — presente nos jogos, nas
experiéncias, nas histérias e em todos os momentos de interagcdo com
aprendizagens diversas — tornando a experiéncia educativa mais ampla
simbolicamente e mais significativa (Kishimoto, 2011). Aqui, incluem-se
atividades que incentivam a expressdo pessoal e a exploragcdo sensorial.

Em Lucas do Rio Verde, é essencial que a estética nas instituicées de
Educagdo Infantil se manifeste em todos os tempos e espagos: na canting, no
patio, nos corredores, no refeitdrio, no parque, nos espagos de referéncia e nos
ateliés. Essa composigdo estética positiva pode impactar significativamente o
processo de aprendizagem das criang¢as, criando um ambiente que favorece a
imaginacdo e a criatividade (Vecchi, 2017).

Assim, investir em ambientes esteticamente agraddaveis e culturalmente ricos
é fundamental para proporcionar experiéncias que contribuom para o
desenvolvimento integral das criangas, promovendo uma educagdo que
valoriza a diversidade e a expressdo individual.

A rotina como organizadora da ag¢do pedagogica

As propostas contempordneas de Educagdo Infantil tém colocado em
evidéncia a rotina e o cotidiano, reconhecendo sua importdncia no
desenvolvimento das criangas. Barbosa (2006) descreve as rotinas como
produtos culturais que organizam o dia a dia. Em suas palavras:

“As rotinas podem ser vistas como produtos culturais criados,
produzidos e reproduzidos no dia a dia, tendo como objetivo a
organizagdo da cotidianidade. [...] E preciso certas agées que, com
o decorrer do tempo, tornam-se automatizadas, pois é necessdrio
ter modos de organizar a vida. Do contrario, seria dificil viver, se
todos os dias fosse necessario refletir sobre todos os aspectos dos
atos cotidianos.” (p. 37)
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Na Educagdo Infanti, a rotina & condicdo fundamental para o
desenvolvimento e a aprendizagem. As creches e pré-escolas estabelecem um
conjunto de atividades que orientam o trabalho dos educadores, das criangas e
da comunidade. Muitas vezes, essa rotina é constituida por uma sequéncia
linear de atividades programadas, realizadas de maneira consciente e
inconsciente. Embora a estruturacdo da rotina pedagdgica seja geralmente
determinada pelo adulto, isso ndo impede que ocorram interagdes,
flexibilizagdes e ressignificagcdes entre adultos, criangas, materiais e espagos.
Assim, o ambiente & continuamente transformado pelas relagées vividas no
cotidiano.

A rotina, além de ser uma pratica organizacional, constitui uma oportunidade
singular para desenvolver valores e habilidades sociais, emocionais e cognitivas,
contribuindo para a autonomia moral das criangas (Piaget, 2010).

A BNCC (Brasil, 2018) também estabelece diretrizes claras para a organizagdo

da rotina na Educacdo Infantil, enfatizando a importdncia de um ambiente
estruturado que considere o desenvolvimento integral da crianga.
Considerando que as criangas sdo o publico-alvo central da Educagdo Infantil,
todo o contexto educacional deve garantir seguranca, equidade e respeito as
peculiaridades de cada uma. Desse modo, a rotina se configura como um
conjunto de atividades sistematizadas pelos educadores e realizadas pelas
criangas, em consondncia com o Projeto Politico-Pedagégico (PPP) de cada
institui¢cdo.

A rotina didria, enquanto instrumento de aprendizagem, deve ser flexivel e
promotora de cultura, contemplando o desenvolvimento integral, cultural e
social da crianga por meio de agdes cotidianas que incentivem a literatura e o
brincar — incluindo brincadeiras livres, cooperativas, jogos e atividades em
espagos externos — além da exploragcdo de diferentes linguagens ao longo da
semana, como mdasica, grafismo, pintura, modelagem, danga e dramatizacéo.
Também sdo importantes os momentos de assembleia, que promovem
conversas e partilhas sobre a roting, a alimentacgdo e as produgdes das criangas.

A rotina deve ser complementada por atividades estruturadas que promovam
as dimensodes do desenvolvimento infantil de maneira significativa. Quando as
atividades s@o verdadeiramente relevantes para as criangas, elas conseguem
construir significados e estabelecer vinculos entre novas aprendizagens e seus
conhecimentos prévios. A esse respeito, Fantin (2000) destaca que “quando a
atividade é de fato significativa para a crianca |...] ela torna-se um suijeito ativo
— que cria condi¢cées, se organiza, resolve problemas, discute, coopera em
fungéo de um objetivo comum” (p. 144).

A rotina estd diretamente ligada & cultura. Ao vivencid-la em interagées com
pares e adultos, as criangas constroem um repertério cultural que resulta de
acdes cotidianas e evidencia uma pedagogia potente para a educagdo infantil.
Portanto, a rotina na educacgdo infantil vai além de um aspecto organizacional
das creches e pré-escolas; ela €& essencial para a segurangca e para d
autonomia das criancas. O educador, ao atuar como mediador,
compreendendo seu entorno e a singularidade de cada crianga, elabora
cuidadosamente a roting, levando em consideragdo elementos contextuais e as
particularidades do universo infantil.
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Os espacos e materialidades

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacgdo Infantil
(DCNEI, Brasil, 2010), a organizagéo dos tempos e espacos promove a interagéo,
a brincadeira, a exploragdo e a experimentacdo pelas criangas. As diretrizes
ressaltam que os ambientes devem ser seguros, acolhedores e desafiadores,
estimulando a curiosidade e o interesse dos pequenos (Brasil, 2010).

Enfatizam, ainda, a importdncia de que os tempos sejam flexiveis e
adequados & idade e as necessidades das criancas, possibilitando a vivéncia
de diversas experiéncias ao longo do dia. O tempo dedicado ao cuidado
pessoal, & alimentacdo e ao descanso deve ser respeitado, contribuindo para o
bem-estar e o desenvolvimento integral infantil.

A relevancia da organizagdo do espago escolar na aprendizagem é
indiscutivel. Um ambiente que atende ds necessidades de desenvolvimento das
criangas proporciona oportunidades para a brincadeira, elemento essencial
para a infncia. A brincadeira € um meio pelo qual as criangas desenvolvem
habilidades sociais, cognitivas e emocionais, além de favorecer o pensamento e
a linguagem (Vigotsky, 2007).

A educacdo infantil deve, portanto, ser voltada ao desenvolvimento integral
da crianga, considerando suas necessidades fisicas, mentais e emocionais. O
espaco fisico precisa ser acolhedor, flexivel e confortavel, permitindo relagdes
de bem-estar e experiéncias significativas. Nesse sentido, a qualidade do
espago externo também é fundamental. Organizar o ambiente externo da
escola & essencial para criar contextos significativos nos quais as criangas
possam interagir, explorando diferentes materiais e relagées sociais. De acordo
com Oliveira (2005), todos os espacos podem ser promotores da interagéo e da
brincadeira, desde que devidamente planejados.

Ademais, a concepgdo de espaco escolar na Educacdo Infantil ndo deve ser
vista como um mero local de brincadeiras e aprendizagem. Os ambientes
revelam concepgodes sobre a crianga e a infncia, manifestando-se na forma
como moveis, brinquedos e materiais sdo organizados. Essa organizagdo ndo &
neutra: ela envolve diversas relagdes interconectadas que influenciom
diretamente o processo de ensino e aprendizagem.

Portanto, a organizagdo do espaco na Educagdo Infantil deve ser entendida
como parte integrante do curriculo escolar, atuando como um parceiro
pedagdgico do educador — um terceiro educador. Cabe ao educador mediar 0s
processos de aprendizagem e compreender a dindmica do ambiente. Para isso,
ele constroéi cotidianamente, nas creches e pré-escolas, um espago que reflita a
cultura, as vivéncias e as necessidades dos adultos e das criangas que habitam
esse contexto.
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A cultura do escrito na educacéo infantil em
seu universo de miltiplas linguagens

A linguagem & uma tecnologia humana (Everett, 2019) relacionada &
comunicacdo — seja interpessoal ou mediada pelas multiplas interagcées com o
mundo. E importante considerar que existem muitas linguagens das quais os
seres vivos fazem uso em seu processo constitutivo. A linguagem oral, a escritq,
a corporal, a simbdlica e a tecnologica sdo apenas alguns exemplos. Desde o
ventre materno, interagimos com diferentes linguagens; e, apds o nascimento,
ampliamos nossas possibilidades comunicativas.

No contexto da Educacdo Infantil (0 a 5 anos e 11 meses), compreende-se
que as linguagens estdo associadas das especificidades da inféncia e se
manifestam como processos de encontro com os conhecimentos existentes no
mundo, bem como com os saberes produzidos nas interacdes dessas criangas
com seu entorno. Assim, ndo se trata apenas da inser¢gdo de bebés e criancas
no mundo, mas de como eles se comunicam com seus pares, com a sociedade
e com a cultura.

Considerando esses apontamentos, a cultura do escrito (Brasil, 2016) na
Educacdo Infantil deve respeitar a integralidade do ser e seu processo de
aquisicdo e apropriagdo das prdticas comunicativas e das interagdes que delas
decorrem.

Desse modo, a Educacdo Infantil em Lucas do Rio Verde, a partir da leitura do
mundo, assume fungdes importantes, tais como:

“[...] ampliar as experiéncias das criangas; dar oportunidade
para elas narrarem o vivido, o observado, o sentido, o
imaginado; criar um coletivo de ouvintes capazes de
continuar a histéria uns dos outros; buscar diferentes
formas de registrar as experiéncias individuais e coletivas
do grupo/turma; tratar ciéncia, arte e vida de forma
unificada, ou seja, ndo fragmentar esses campos da cultura
humana e néo estabelecer uma relagdo mecanica entre
eles” (Brasil, 2016, p. 22).

Assim, a cultura do escrito na Educacgdo Infantil envolve as agdes de leitura e
escrita, a relagdo com objetos portadores de texto, o uso de midias e
tecnologias e a linguagem verbal, entendidos como bens culturais aos quais
bebés e criangas tém direito de acesso (RME-NH, 2020).

A linguagem oral e escrita se expressa por meio da leitura, da contagdo de
histérias — literd@rias ou inventadas —, de relatos, do canto e da criagdo de
musicas, das brincadeiras com diferentes géneros textuais e suportes escritos,
da express@o de pontos de vista e ideias, da diferenciagcdo de conceitos e do
manuseio de livros. Inclui, também, escritas espontdneas, experiéncias com o
grafismo e constantes relagdes entre leitura de mundo e fungdo social da
escrita. Ressalta-se, conforme a BNCC (Brasil, 2018), que a sistematizagéo
alfabética ndo é papel da Educacdo Infantil.
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Na cultura do escrito, as criangas pequenas e bem pequenas ampliam seus
repertérios culturais, regionais e globais; produzem conhecimentos; e
expandem suas diversas linguagens. Assim, tém oportunidades de apropriar-se
do mundo e atuar nele, efetivando seus direitos como cidadds.

Inserir a crianga na cultura escrita & reconhecer seu direito de pertencer ao
universo das palavras, textos, histérias e linguagens. E compreender que a
escrita ndo & apenas uma técnica a ser ensinada, mas uma pratica cultural e
social que permite as criangas significar o mundo, comunicar-se e participar da
vida em comunidade.

Na Educacdo Infantil, falar de cultura escrita é falar de presenca, escuta e
partilha. E garantir que as criangas tenham acesso a livros, cartazes, listas,
bilhetes, receitas, teclados, agendas e tantos outros portadores de texto que
circulam no cotidiano. A escrita estd nas paredes, nas md&os e nos olhos
curiosos que desejam decifrar o que ainda ndo sabem — e, nesse processo,
constroem hipbteses, descobertas e encantamentos.

Toda crianga tem o direito de ouvir e ler historias todos os dias — seja por
meio de imagens, seja pelas vozes que as narram. Tem o direito de usar o
acervo da biblioteca ou da sala de referéncia, reconhecer e escrever seu nome,
brincar com letras moveis, cantar, dramatizar e se expressar graficamente, com
valorizagdo de seus tragos, rabiscos e escritas iniciais.

Esses direitos ndo sdo privilégios, mas condi¢bes fundamentais para o
desenvolvimento da linguagem e da subjetividade. SGo, também, parte da
formacdo cidadd, pois permitem que a crianga perceba o poder simbdlico da
escrita na sociedade e compreenda suas fungdes sociais e comunicativas.

A Educagdo Infantil deve ser um territério fértil de interagées com a cultura
escrita, no qual o adulto atua como mediador atento — aquele que 1&, provoca,
escuta e cria situagdes significativas de leitura e escrita em contextos de
brincadeira, imaginag¢do e vida cotidiana.

Cada momento de leitura, contacdo de histdrias, escrita espontdnea ou
brincadeira simbdlica amplia o repertdrio das criangas e as convida a pensar:
Quem escreve? Para qué? Onde estdo as letras do meu nome? Como as
palavras vivem no mundo?

Mais do que preparar para a alfabetizagcdo formal, a Educacdo Infantil
inaugura a sensibilidade para o texto, o gosto pela palavra e a consciéncia do
proprio dizer. E nesse ch@o de descobertas que se tecem os primeiros fios da
autoria, da curiosidade e da autonomia intelectual.

Garantir que cada criangca tenha acesso a cultura escrita &, portanto, afirmar
seu direito de ser autora do mundo — de imaginar, criar e se reconhecer nas
palavras que, um dia, também serdo suas.
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Observacédo e avaliagdo
na Educacéo Infantil



A observacdo atenta na Educacdo Infantil possibilita que o educador
compreenda profundamente as necessidades, interesses e modos de
aprendizagem das criangas. Diversos autores da literatura pedagdégica
reforcam a importéncia de uma observagdo intencional e sistemdatica para a
criacdo de prdticas pedagdgicas que respeitem a individualidade e o
desenvolvimento integral das criangas.

Segundo Oliveira (2010), a observacdo é indispensével para que o educador
identifique e registre os avangos e desafios das criangas, facilitando o
planejamento de atividades que realmente dialoguem com suas necessidades
e contextos. Por meio dessa prdtica, o educador ajusta continuamente o
ambiente de aprendizagem e a abordagem pedagdgica, garantindo que
estejam em consondncia com o processo de desenvolvimento de cada crianga.

Para Barbosa e Horn (2008), a observacdo atenta representa uma forma de
escuta ativa do educador, que se coloca aberto a compreender as expressoes,
falas e comportamentos das criangas. Esse tipo de observagdo requer que o
educador se distancie de preconceitos e julgamentos, buscando interpretar os
significados presentes nas agdes infantis. Assim, a observagdo atenta se torna
um caminho para conhecer e valorizar as diferentes formas de expressdo e
comunicac@o de cada crianga, condigdo necessdria para a criacdo de
contextos educativos inclusivos e acolhedores.

Em relagdo ao registro das observagdes, Kishimoto (2011) argumenta que
documentar as interagbes e as descobertas das criangas, por meio de
instrumentos como portfélios, constitui a base do processo de planejamento
pedagdgico, além de compartilhar o percurso de aprendizagem com as
familias. Esses registros abrem espago para a andlise critica das praticas e do
progresso das criangas ao longo do tempo, favorecendo uma agdo pedagdgica
mais consciente e intencional.

De modo geral, a observacdo atenta € uma prdtica que valoriza o
protagonismo da crianga e fortalece o papel do educador como mediador da
aprendizagem. Ao observar cuidadosamente, o educador coleta informacdes
fundamentais para organizar experiéncias ladicas e significativas, orientadas ao
desenvolvimento integral das criangas.

Quanto as bases legais, a avaliagdo na Educagdo Infantil € orientada por trés
principais documentos: a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (LDBEN
n° 9.394/1996), as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo Infantil
(DCNEIs, 2010) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018). Embora
interligados, esses textos apresentam enfoques complementares sobre a
avaliagdo.

A LDBEN trata o tema como um processo de acompanhamento e registro do
desenvolvimento das criancas (art. 31). As DCNEIs ampliam essa compreensdo,
incluindo tanto aprendizagem quanto desenvolvimento, e orientam a
observacdo critica e criativa das crian¢gas em suas atividades cotidianas, com
uso de madltiplos registros (relatérios, desenhos, fotografias etc.), enfatizando a
documentagcdo pedagdgica como forma de comunicagcdo com as familias
(BRASIL, 2010).
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A BNCC, por sua vez, valoriza a trajetéria individual e coletiva das criangas e
propde que a avaliagdo seja continua, descritiva e formativa, com registros
realizados em diferentes momentos do cotidiano. O documento refor¢ca as
nogdes de “acompanhamento” e “monitoramento”, priorizando a andlise das
praticas e do ambiente educativo, em vez de classificagdes sobre as criangas
(BRASIL, 2018). Essa escolha reduz o risco de que a avaliagéo seja executada de
maneira conteudista, preservando a perspectiva do desenvolvimento integral
prevista na LDBEN.

As trés normativas convergem ao afirmar que a avaliagdo ndo deve ter
cardter classificatério, comparativo ou de retengdo, mas servir como
instrumento de reflexdo e reorganizacdo das praticas pedagdgicas. Conforme
Fochi (2019), a documentacdo pedagdgica deve ser entendida como uma
estratégia reflexiva e relacional, que transforma o modo como adultos e
criangas constroem conhecimento e comunicam aprendizagens. Assim, O
processo avaliativo torna-se participativo e democrdatico, envolvendo
educadores, criangas e familias (OLIVEIRA-FORMOSINHO; PASCAL, 2019).

Também estabelecido pela LDBEN, tem-se que “a avaliagdo deve acontecer
mediante acompanhamento e registro do desenvolvimento das criangas, sem o
objetivo de promogé&o, mesmo para o acesso ao ensino fundamental” (BRASIL,
1996, Art. 3], I). Nesse sentido, o foco estd em compreender, acompanhar e
documentar o processo de desenvolvimento das criangas — e ndo classifica-las
por meio de notas ou conceitos, considerando que o aprendizado ndo se dd de
forma linear.

Como destacado, a observagdo do educador é uma ferramenta
fundamental para o desenvolvimento de um olhar sensivel, que envolve
atencdo e presencga, visando ao aperfeicoamento da pratica pedagdgica. O
registro das observagdes auxilia na constru¢gdo da criticidade docente diante
das experiéncias, brincadeiras e interagcbes cotidianas das criangas,
considerando seus modos particulares de express@o, construcdo do
pensamento e conhecimento, potenciais, interesses e necessidades.

A avaliagdo na Educacdo Infantil apoia uma compreensdo processual da
aprendizagem, adequada as singularidades do desenvolvimento infantil. Trata-
se da forma pela qual, na pratica cotidiona, observam-se os modos de
aprender das criangas e se busca compreendé-los, utilizando o conjunto das
informagdes obtidas para interpretar seus processos de desenvolvimento.

E importante salientar que é direito das familias conhecer e acompanhar as
conquistas e os processos de aprendizagem e desenvolvimento das criangas.
Para comunicar as familias esses aspectos, & fundamental promover
momentos de troca entre educadores e responsdveis, utilizando documentos
que narrem o percurso de aprendizagem e desenvolvimento da crianga, na
perspectiva da avaliagdo participativa e compartilhada.

Portanto, a avaliagdo na Educagdo Infantil em Lucas do Rio Verde deve ser
vista como uma jornada compartilhada de descoberta e crescimento, na qual o
foco estd no bem-estar e no desenvolvimento integral das criangas, garantindo
que elas sejam as verdadeiras protagonistas de sua prépria aprendizagem.
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A crianga e as praticas educativas na educacgéo

infantil

Na educacdo infantil, a vida cotidiana & composta pelas experiéncias e
rotinas que integram o dia a dia das criangas nas creches e pré-escolas. Essas
vivéncias s@o ricas em oportunidades de aprendizagem e desenvolvimento,
uma vez que a rotina proporciona seguranca e previsibilidade, elementos
essenciais para o bem-estar infantil (Barbosa, 2006).

Planejar um contexto educativo com base na vida cotidiana envolve
considerar as necessidades e os interesses das criangas, organizando os
espacos, materiais e tempos de forma a maximizar as possibilidades de
aprendizagem. Para isso, o planejamento precisa ser flexivel e aberto a
incorporar as situagées que emergem no cotidiano (Horn, 2017).

Os espacgos na educacdo infantil devem ser planejados para promover a
exploragdo, a autonomia e a interagcdo. Ambientes acolhedores e desafiadores
estimulam a curiosidade e a participacdo das criangas. Além disso, os materiais
pedagdgicos — variados, acessiveis e dispostos de forma atraente — sdo
fundamentais para proporcionar diferentes formas de exploragcdo e expressdo.
Elementos ndo estruturados, como sucatas e materiais naturais, incentivam a
criatividade e a imaginagdo infantil.

A organizacdo do tempo também deve respeitar o ritmo das criangas,
equilibrando atividades dirigidas com momentos de brincadeira livre. Trata-se
de oferecer tempo suficiente para que elas se envolvam profundamente nas
atividades.

As atividades de atengdo pessoal, como higiene, alimentagdo e descanso,
sdo oportunidades para desenvolver a autonomia e construir hdbitos sauddveis.
Inspirada nos principios da abordagem Pikler, a pratica do cuidado — como a
alimentagdo e o descanso — torna-se um momento de interagdo e construgdo
de vinculos afetivos. Pesquisas de Fochi (2023) mostram que essas
microtransicdes, ou seja, os momentos de passagem entre atividades e
espacos, sdo valiosas para o desenvolvimento emocional e social das criangas,
promovendo autonomia e autoestima.

Somado a isso, um ambiente acolhedor oferece seguranga emocional para
que a crianga exerca sua autonomia e criatividade, favorecendo tanto o
desenvolvimento quanto a aprendizagem. Segundo Rinaldi (2012), as criangas
s@o pesquisadoras natas, curiosas e capazes de construir suas préprias
interpretagées do mundo. Nas atividades de investigagdo, elas exploram o
ambiente, manipulam materiais diversos e enfrentam desafios, desenvolvendo
habilidades que abrangem dimensdes cognitivas, emocionais e sociais.

Integrar os conhecimentos das criangas aos saberes culturais é essencial
para uma educagdo significativa. Como afirma Freire (1996), a educagéo
libertadora se constrdi na relagdo entre o conhecimento popular e o cientifico,
permitindo que a crianga compreenda e valorize sua prépria cultura.

Desde bebés, as criangas exploram o mundo por meio dos sentidos. Portanto,
proporcionar ambientes ricos em estimulos sensoriais € fundamental para o
desenvolvimento nessa fase. As criangas pequenas utilizam o brincar como
forma de investigar e compreender o mundo, e as atividades ludicas e
exploratérias séo indispensdveis para favorecer esse processo.
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Ao integrar o cotidiano e a cultura nas praticas educativas, a educagdo infantil
em Lucas do Rio Verde cria contextos nos quais as criangas se sentem seguras
para aprender e crescer, explorando o mundo e valorizando seus saberes
culturais em um ambiente de liberdade e acolhimento.

As criangas e o conhecimento humano na Escola da
Infancia

Articular os saberes e as experiéncias das criangas com o patrimoénio
sistematizado pela humanidade é reconhecer que a infancia ndo € um ponto
de partida vazio, mas um territdrio repleto de significados, histérias e
sensibilidades. Cada crianga traz em si 0 eco das vozes de sua comunidade —
os gestos herdados, as palavras que nomeiam o mundo, as dangas e os
siléncios que moldam identidades.

Quando a escola se abre para o didlogo entre o que a humanidade produziu
e 0 que as criangas vivenciam em seu cotidiano, ela se torna um espago de
encontro entre o vivido e o legado, entre o saber sensivel e o conhecimento
sistematizado.

O patriménio cultural — material e imaterial — & uma heranga de significados:
modos de fazer, rituais, celebragcdes, cangdes, receitas, festas, saberes
artesanais e obras de arte que revelom quem somos. Introduzir as criangas
nesse universo ndo significa apenas transmitir informagdes, mas oferecer
experiéncias que ampliem seu repertdrio simbdlico, estético e emocional.

Por isso, a escola da infGncia precisa superar um curriculo fragmentado e
distante da cultura viva da comunidade. Pensar o cotidiano escolar é
compreender que o trabalho com o patriménio cultural e cientifico ndo é um
complemento do curriculo — & o seu centro vital. Afinal, formamos sujeitos
capazes de reconhecer o mundo e seu valor simbdlico, compreendendo que
cada expressdo humana é também um gesto de memoéria e criagdo.

Educar, nesse sentido, é tecer o fio entre o que a humanidade sonhou e o
que as criangas reinventam todos os dias.

A articulacgéo entre os Campos de Experiéncias e os
Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento na

EQH&QG&%AHf&%ﬂﬂn Curricular (BNCC), homologada em 2018, estabelece

os direitos de aprendizagem e desenvolvimento que devem ser assegurados a
todas as criangas brasileiras, desde o nascimento até os cinco anos de idade,
organizando a Educagdo Infantil em Campos de Experiéncias. Esses campos
constituem eixos estruturantes das prdaticas pedagdgicas e expressam
dimensbées essenciais da formagdo humanag, integrando saberes, afetos,
linguagens e interagdes que configuram as mdaltiplas formas de ser, pensar e
agir das criangas.

61



No Documento de Referéncia Curricular para a Educagéo Infantil de Lucas do
Rio Verde, a apresentagdo dos Campos de Experiéncias e dos respectivos
Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento tem como finalidade orientar o
planejamento, a observacdo e a documentagdo das prdaticas educativas, de
modo que cada instituicdo de ensino possa construir propostas pedagdgicas
coerentes com o contexto sociocultural local, respeitando o tempo e o modo de
ser das criangas luverdenses.

A BNCC organiza os Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento em cinco
Campos de Experiéncias, cada um configurado como um territério de vivéncias,
interacbes e descobertas. Neles, as criangas sdo incentivadas a construir
significados sobre si mesmas, sobre o outro e sobre o mundo que as cerca, por
meio do brincar, da convivéncia e da exploracdo. Esses campos ndo
representam conteldos isolados, mas dimensdes amplas de sentido que
orientam a agdo pedagdgica e garantem que as aprendizagens ocorram de
forma integral, interdisciplinar e significativa.

Os Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento correspondem as
conquistas esperadas das criangas em cada faixa etéria (bebés, criangas bem
pequenas e criangas pequenas) e visam assegurar o desenvolvimento integral,
conforme determina a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo Nacional (LDB n°
9.394/1996). Tais objetivos expressam processos continuos de aprendizagem, e
ndo metas estanques, devendo ser compreendidos como referéncias para o
acompanhamento e o planejamento pedagdgico — e ndo como instrumentos
de avaliag¢do classificatéria.

Assim, a tabela a seguir sintetiza os Campos de Experiéncias e os Objetivos
de Aprendizagem e Desenvolvimento propostos pela BNCC, servindo como
instrumento de referéncia para a elabora¢do de curriculos, planos de trabalho e
praticas pedagdgicas no municipio de Lucas do Rio Verde. Busca-se, com isso,
garantir o direito das criangas de aprender, brincar e se desenvolver em
contextos educativos de qualidade, equidade e profundo respeito a infancia.
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Campo de
experiéncias

Oeu,ooutroeo
nos

Corpo, gestos e
movimentos

Tracos, sons, cores e
formas

Bebés (zero a 1 ano e 6 meses)

Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento

(EIOTEOO1) Perceber que suas a¢des tém efeitos nas outras criangas e nos
adultos.

(EIOTEOQ2) Perceber as possibilidades e os limites de seu corpo nas
brincadeiras e intera¢des das quais participa.

(EIOTEOO3) Interagir com criancas da mesma faixa etaria e adultos ao
explorar espacos, materiais, objetos, brinquedos.

(EIOTEO04) Comunicar necessidades, desejos e emogdes, utilizando gestos,
balbucios, palavras.

(EIOTEOO05) Reconhecer seu corpo e expressar suas sensacdes em momentos
de alimentacao, higiene, brincadeira e descanso.

(EIOTEOOQ6) Interagir com outras criancas da mesma faixa etaria e adultos,
adaptando-se ao convivio social.

(EI01CGO1) Movimentar as partes do corpo para exprimir corporalmente
emocdes, necessidades e desejos.

(EI01CGO02) Experimentar as possibilidades corporais nas brincadeiras e
interacdes em ambientes acolhedores e desafiantes.

(EI01CGO03) Imitar gestos e movimentos de outras criangas, adultos e animais.

(EI01CGO04) Participar do cuidado do seu corpo e da promocdo do seu bem-
estar.

(EI01CGO5) Utilizar os movimentos de preensao, encaixe e lancamento,
ampliando suas possibilidades de manuseio de diferentes materiais e
objetos.

(EI01TSO1) Explorar sons produzidos com o préprio corpo e com objetos do
ambiente.

(EI01TS02) Tragar marcas graficas, em diferentes suportes, usando
instrumentos riscantes e tintas.

(EI01TS03) Explorar diferentes fontes sonoras e materiais para acompanhar
brincadeiras cantadas, can¢des, musicas e melodias.
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Escuta, fala,
pensamento e
imaginacao

Espacos, tempos,
quantidades, rela¢des
e transformacdes

(EIO1EFO1) Reconhecer quando é chamado por seu nome e reconhecer os
nomes de pessoas com quem convive.

(EIO1EF02) Demonstrar interesse ao ouvir a leitura de poemas e a
apresenta¢ao de musicas.

(EI01EF03) Demonstrar interesse ao ouvir histérias lidas ou contadas,
observando ilustra¢des e os movimentos de leitura do adulto-leitor (modo
de segurar o portador e de virar as paginas).

(EIO1EFO04) Reconhecer elementos das ilustra¢des de histérias, apontando-
0s, a pedido do adulto-leitor.

(EIOT1EFO5) Imitar as variacbes de entonacdo e gestos realizados pelos
adultos, ao ler histérias e ao cantar.

(EIO1EFO6) Comunicar-se com outras pessoas usando movimentos, gestos,
balbucios, fala e outras formas de expressao.

(EIO1EFQO7) Conhecer e manipular materiais impressos e audiovisuais em
diferentes portadores (livro, revista, gibi, jornal, cartaz, CD, tablet etc.).

(EIO1EFO8) Participar de situacdes de escuta de textos em diferentes
géneros textuais (poemas, fabulas, contos, receitas, quadrinhos, anuncios
etc.).

(EIO1EFQ09) Conhecer e manipular diferentes instrumentos e suportes de
escrita.

(EIOTETO1T) Explorar e descobrir as propriedades de objetos e materiais (odor, cor,
sabor, temperatura).

(EIOTETO2) Explorar relagdes de causa e efeito (transbordar, tingir, misturar, mover
e remover etc.) na intera¢cdo com o mundo fisico.

(EIOTETO3) Explorar o ambiente pela acdo e observacao, manipulando,
experimentando e fazendo descobertas.

(EIOTETO04) Manipular, experimentar, arrumar e explorar o espago por meio de
experiéncias de deslocamentos de si e dos objetos.

(EIOTETO5) Manipular materiais diversos e variados para comparar as diferengas e
semelhancas entre eles.

(EIOTETO6) Vivenciar diferentes ritmos, velocidades e fluxos nas interacdes e
brincadeiras (em dangas, balangos, escorregadores etc.).



Criancas bem pequenas (1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses)

Campo de
experiéncias

O eu, o outro e o nés

Corpo, gestos e
movimentos

Tragos, sons, cores e
formas

Escuta, fala,
pensamento e
imaginagao

Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento

(EIO2EO01) Demonstrar atitudes de cuidado e solidariedade na interagcdo com
criancas e adultos.

(EI02EO02) Demonstrar imagem positiva de si e confianga em sua
capacidade para enfrentar dificuldades e desafios.

(EI02EO03) Compartilhar os objetos e os espagcos com criangas da mesma faixa
etaria e adultos.

(EI02EO04) Comunicar-se com os colegas e os adultos, buscando compreendé-los e
fazendo-se compreender.

(EIO2EOOQ5) Perceber que as pessoas tém caracteristicas fisicas diferentes,
respeitando essas diferencas.

(EIO2EO06) Respeitar regras basicas de convivio social nas interac8es e
brincadeiras.

(EIO2EOQ7) Resolver conflitos nas interac8es e brincadeiras, com a orientacdo de
um adulto.

(EI02CGO1) Apropriar-se de gestos e movimentos de sua cultura no cuidado de si e
nos jogos e brincadeiras.

(EI02CG02) Deslocar seu corpo no espaco, orientando-se por no¢des como em frente, atras,
no alto, embaixo, dentro, fora etc., ao se envolver em brincadeiras e atividades de diferentes
naturezas.

(EI02CGO03) Explorar formas de deslocamento no espaco (pular, saltar, dangar),
combinando movimentos e seguindo orientagdes.

(EI02CG04) Demonstrar progressiva independéncia no cuidado do seu corpo.

(EI02CGO5) Desenvolver progressivamente as habilidades manuais, adquirindo
controle para desenhar, pintar, rasgar, folhear, entre outros.

(EI02TS01) Criar sons com materiais, objetos e instrumentos musicais, para
acompanhar diversos ritmos de musica.

(EI02TS02) Utilizar materiais variados com possibilidades de manipulacédo (argila, massa de
modelar), explorando cores, texturas, superficies, planos, formas e volumes ao criar objetos
tridimensionais.

(EI02TS03) Utilizar diferentes fontes sonoras disponiveis no ambiente em
brincadeiras cantadas, can¢des, musicas e melodias.

(EIO2EF01) Dialogar com criangas e adultos, expressando seus desejos,
necessidades, sentimentos e opinides.

(EIO2EF02) Identificar e criar diferentes sons e reconhecer rimas e alitera¢des em
cantigas de roda e textos poéticos.

(EI02EF03) Demonstrar interesse e aten¢do ao ouvir a leitura de histérias e outros textos,
diferenciando escrita de ilustra¢Ges, e acompanhando, com orientacdo do adulto-leitor, a
direcdo da leitura (de cima para baixo, da esquerda para a direita).



Espacos, tempos,
quantidades,
relacBes e
transformacdes

(EIO2EF04) Formular e responder perguntas sobre fatos da histéria narrada,
identificando cenarios, personagens e principais acontecimentos.

(EIO2EFO5) Relatar experiéncias e fatos acontecidos, histérias ouvidas, filmes
ou pecas teatrais assistidos etc.

(EIO2EFO06) Criar e contar histérias oralmente, com base em imagens ou
temas sugeridos.

(EIO2EFQ7) Manusear diferentes portadores textuais, demonstrando reconhecer
seus usos sociais.

(EIO2EF08) Manipular textos e participar de situa¢des de escuta para ampliar seu
contato com diferentes géneros textuais (parlendas, histérias de
aventura, tirinhas, cartazes de sala, cardapios, noticias etc.).

(EIO2EF09) Manusear diferentes instrumentos e suportes de escrita para desenhar,
tracar letras e outros sinais graficos.

(EIO2ETO1) Explorar e descrever semelhancas e diferencas entre as caracteristicas e
propriedades dos objetos (textura, massa, tamanho).

(EI02ET02) Observar, relatar e descrever incidentes do cotidiano e fenbmenos
naturais (luz solar, vento, chuva etc.).

(EI02ET03) Compartilhar, com outras criancas, situa¢des de cuidado de plantas e
animais nos espacos da instituicdo e fora dela.

(EIO2ET04) Identificar relages espaciais (dentro e fora, em cima, embaixo, acima,
abaixo, entre e do lado) e temporais (antes, durante e depois).

(EIO2ETO5) Classificar objetos, considerando determinado atributo (tamanho, peso,
cor, forma etc.).

(EIO2ET06) Utilizar conceitos basicos de tempo (agora, antes, durante, depois, ontem,
hoje, amanhg, lento, rapido, depressa, devagar).

(EI02ET07) Contar oralmente objetos, pessoas, livros etc., em contextos diversos.

(EIO2ET08) Registrar com numeros a quantidade de criancas (meninas e meninos,
presentes e ausentes) e a quantidade de objetos da mesma
natureza (bonecas, bolas, livros etc.).



Campo de
experiéncias

O eu, o outro e o nos

Corpo, gestos e
movimentos

Tragos, sons, cores e
formas

Criancas pequenas (4 anos a 5 anos e 11 meses)

Objetivos de aprendizagem e desenvolvimento

(EIO3EO01) Demonstrar empatia pelos outros, percebendo que as pessoas tém
diferentes sentimentos, necessidades e maneiras de pensar e agir.

(EIO3EO02) Agir de maneira independente, com confianca em suas
capacidades, reconhecendo suas conquistas e limitacdes.

(EIO3EO03) Ampliar as relagdes interpessoais, desenvolvendo atitudes de
participacdo e cooperagao.

(EIO3EO04) Comunicar suas ideias e sentimentos a pessoas e grupos diversos.

(EIO3EO05) Demonstrar valorizacao das caracteristicas de seu corpo e respeitar
as caracteristicas dos outros (criancas e adultos) com os quais
convive.

(EIO3EO06) Manifestar interesse e respeito por diferentes culturas e modos de
vida.

(EIO3EOQ7) Usar estratégias pautadas no respeito mutuo para lidar com
conflitos nas intera¢des com criangas e adultos.

(EI03CGO1) Criar com o corpo formas diversificadas de expressdo de sentimentos,
sensagdes e emogdes, tanto nas situagdes do cotidiano quanto em brincadeiras,
danca, teatro, musica.

(EI03CG02) Demonstrar controle e adequagao do uso de seu corpo em
brincadeiras e jogos, escuta e reconto de historias, atividades artisticas,
entre outras possibilidades.

(EI03CGO03) Criar movimentos, gestos, olhares e mimicas em brincadeiras,
jogos e atividades artisticas como danca, teatro e musica.

(EI03CG04) Adotar habitos de autocuidado relacionados a higiene,
alimentacdo, conforto e aparéncia.

(EI03CGO5) Coordenar suas habilidades manuais no atendimento adequado a
seus interesses e necessidades em situacdes diversas.

(EIO3TS01) Utilizar sons produzidos por materiais, objetos e instrumentos
musicais durante brincadeiras de faz de conta, encenagdes, criacdes
musicais, festas.

(EIO3TS02) Expressar-se livremente por meio de desenho, pintura, colagem,
dobradura e escultura, criando produc¢ées bidimensionais e
tridimensionais.

(EIO3TS03) Reconhecer as qualidades do som (intensidade, duracdo, altura e
timbre), utilizando-as em suas produg¢des sonoras e ao ouvir musicas
e sons.



Escuta, fala,
pensamento e
imaginacao

Espacos, tempos,
quantidades,
relacBes e
transformacdes

(EIO3EF01) Expressar ideias, desejos e sentimentos sobre suas vivéncias, por meio da
linguagem oral e escrita (escrita espontanea), de fotos,
desenhos e outras formas de expressdo.

(EIO3EF02) Inventar brincadeiras cantadas, poemas e cangdes, criando rimas, aliteragdes e
ritmos.

(EIO3EF03) Escolher e folhear livros, procurando orientar-se por temas e ilustragdes e
tentando identificar palavras conhecidas.

(EIO3EF04) Recontar histérias ouvidas e planejar coletivamente roteiros de videos e de
encenagdes, definindo os contextos, os personagens, a estrutura da histoéria.

(EIO3EF05) Recontar histérias ouvidas para producdo de reconto escrito, tendo o professor
como escriba.

(EIO3EF06) Produzir suas proprias histdrias orais e escritas (escrita espontanea), em situa¢des
com funcdo social significativa.

(EIO3EFQ7) Levantar hipdteses sobre géneros textuais veiculados em portadores conhecidos,
recorrendo a estratégias de observac¢do grafica e/ou
de leitura.

(EIO3EF08) Selecionar livros e textos de géneros conhecidos para a leitura de um adulto e/ou
para sua prépria leitura (partindo de seu repertério
sobre esses textos, como a recuperacdo pela meméria, pela leitura das ilustracées etc.).

(EIO3EFQ9) Levantar hipéteses em relagdo a linguagem escrita, realizando registros
de palavras e textos, por meio de escrita espontanea.

(EIO3ETO1) Estabelecer relagdes de comparagdo entre objetos, observando suas
propriedades.

(EIO3ET02) Observar e descrever mudangas em diferentes materiais, resultantes
de agBes sobre eles, em experimentos envolvendo fenbmenos
naturais e artificiais.

(EIO3ETO3) Identificar e selecionar fontes de informacgdes, para responder a
questdes sobre a natureza, seus fendmenos, sua conservagao.

(EIO3ET04) Registrar observag¢8es, manipula¢gdes e medidas, usando multiplas
linguagens (desenho, registro por nimeros ou escrita espontanea),

em diferentes suportes.

(EIO3ETO5) Classificar objetos e figuras de acordo com suas semelhancgas e
diferencas.

(EIO3ETO6) Relatar fatos importantes sobre seu nascimento e desenvolvimento, a
histéria dos seus familiares e da sua comunidade.

(EIO3ETO07) Relacionar nimeros as suas respectivas quantidades e identificar o
antes, o depois e o entre em uma sequéncia.

(EIO3ETO08) Expressar medidas (peso, altura etc.), construindo graficos basicos.



E importante ressaltar que a tabela acima apresenta a organizag@o dos
Campos de Experiéncia e os Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento,
conforme definidos pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC), devendo ser
compreendida como instrumento orientador para o planejamento, o
acompanhamento e a avaliagdo das praticas pedagdgicas na Educagdo
Infantil.

Portanto, & fundamental compreender que os objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento ndo constituem uma lista de conteddos a serem ensinados de
forma linear ou sequenciada, mas referéncias flexiveis e integradas que
orientam o trabalho docente a partir das interagcées e brincadeiras — eixos
estruturantes da Educagdo Infantil.

O uso da tabela deve considerar:

1.0 planejomento de experiéncias significativas, articulando os campos de
experiéncias aos contextos socioculturais das criangas, de modo que cada
objetivo se concretize em situagdes de aprendizagem vivas, ladicas e
contextualizadas.

1.A observagdo e documentagdo do percurso das criangas, registrando suas
conquistas, descobertas e modos singulares de expressdo, considerando
que os objetivos representam processos em movimento, e ndo resultados
fixos.

2.A garantia da integragdo entre os campos de experiéncias, reconhecendo
que o desenvolvimento infantil & global e continuo, e que cada campo
contribui de forma complementar para a formagdo integral da crianga.

3.A promogdo de prdaticas inclusivas e equitativas, respeitando as diferentes
inf@ncias, culturas, ritmos e modos de aprender, assegurando que todas as
criangas tenham acesso as experiéncias fundamentais para seu pleno
desenvolvimento.

4.A reflexdo coletiva com a equipe pedagdgica sobre as experiéncias
propostas, assegurando coeréncia entre as intengdes do planejamento, as
necessidades das criangas e as diretrizes do curriculo municipal.

5.0 registro e a avaliagdo formativa e descritiva, valorizando as manifestagdes
das criangas e seus processos de aprendizagem, evitando comparagoes,
classificagdes ou quantificagdes inadequadas a etapa da Educacdo Infantil.
Dessa forma, os Campos de Experiéncia e os Objetivos de Aprendizagem e

Desenvolvimento tornam-se referéncias vivas que orientam o fazer pedagdgico,
inspiram a reflexdo docente e fortalecem o compromisso ético e politico da
rede municipal de Lucas do Rio Verde com uma Educagdo Infantil que respeita,
valoriza e potencializa as infGncias em sua diversidade e poténcia criadora.
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A Transig¢do da Educacgéo Infantil para o Ensino
Fundamental

A passagem da Educacdo Infantil para o Ensino Fundamental é um
momento delicado e significativo no percurso educativo das criangas. Esse
processo deve assegurar continuidade, acolhimento e respeito ds
singularidades infantis, evitando rupturas que possam prejudicar seu
desenvolvimento. Para isso, é fundamental que as praticas pedagdgicas
considerem o que as criangas ja sabem, como aprendem e quais experiéncias
acumulam ao longo da primeira etapa da Educagdo Bdsica.

A utilizagdo de relatérios, portfolios e outros registros pedagoégicos contribui
para que os professores do Ensino Fundamental compreendam a trajetéria, os
interesses, as conquistas e os modos de ser de cada crianga. Da mesma forma,
o didlogo entre docentes das duas etapas, realizado por meio de encontros,
visitas, trocas de materiais e conversas profissionais, fortalece a integragcdo
curricular e o planejamento de estratégias de acolhimento e adaptagdo.

Garantir uma transicdo cuidadosa implica equilibrar as novidades da nova
etapa com a continuidade das aprendizagens jd iniciadas, assegurando um
ambiente afetivo, seguro e significativo para todos os educandos. Dessa forma,
o ingresso no Ensino Fundamental ndo representa uma ruptura, mas a
continuidade de um percurso educativo construido com respeito, sensibilidade
e intencionalidade pedagobgica.
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Consideracoées Finais

A Educagdo Infantil, como primeira etapa da Educagdo Bdsica, tem funcdo
social definida pela legislagdo educacional brasileira e pelos marcos
normativos que a orientam, em especial a Constituicdo Federal (1988), a Lei de
Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional — LDB n° 9.394/1996, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil (Resolucdo CNE/CEB n°
5/2009) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018).

O presente documento tem por finalidade oferecer subsidios teérico-
metodologicos que orientem a organizagdo do trabalho pedagdégico nas
instituicées publicas de Lucas do Rio Verde, assegurando a efetivagdo do
direito & aprendizagem e ao desenvolvimento integral de todas as criangas de
0 a5 anos.

Conforme estabelecem os documentos oficiais, o objetivo da Educacdo
Infantil & promover o desenvolvimento integral da criangca em seus aspectos
fisico, afetivo, intelectual, linguistico, social, cultural e simbélico, em articulagdo
indissocidvel com o cuidado, o brincar e as interagdes. Assim, o curriculo deve
ser compreendido como um conjunto de prdticas que articulam saberes,
experiéncias, valores e linguagens, assegurando o direito das criangas de
conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se.

A implementacéo deste documento requer o compromisso das instituicoes
educacionais com os principios éticos, estéticos e politicos previstos nas
Diretrizes Curriculares Nacionais:

@® Principio ético: orienta a formagdo de sujeitos autébnomos, soliddrios e
respeitosos quanto & diversidade e aos direitos humanos;

@ Principio estético: valoriza a sensibilidade, a imaginagéo, a criatividade e as
multiplas formas de expressdo;

@ Principio politico: reafirma a Educagdo Infantil como espago de exercicio da
cidadania, da democracia e da equidade social.



Dessa forma, a pratica pedagdgica deve garantir experiéncias significativas,
intencionais e contextualizadas, assegurando a inser¢cdo das criangas nas
diferentes manifestagdes da cultura e promovendo o acesso ao patriménio
cultural, cientifico e artistico da humanidade. A organizagdo do trabalho
educativo deve considerar os tempos, espagos e materiais pedagdgicos como
elementos curriculares que favorecam a explorag¢do, a curiosidade, a expressdo
e a autonomia das criangas.

Por fim, este documento reitera que a Educagdo Infantil publica & um direito
social inaliendvel, devendo ser ofertada com qualidade, equidade e
intencionalidade pedagdgica, em consondncia com os principios da gestdo
democratica e com o compromisso ético de valorizagdo da infancia.

O fortalecimento de praticas coerentes com esses principios exige formagdo
continuada dos profissionais da educagdo, acompanhamento sistematico e
avaliagdo formativa dos processos, garantindo a efetividade das politicas
publicas voltadas a infancia.

Assim, a consolidagdo deste documento representa um passo fundamental
na construgdo de uma Educagdo Infantii  comprometida com o
desenvolvimento integral, a equidade, a cidadania e a garantia dos direitos de
aprendizagem, reafirmando o papel da escola como espagco de promogdo da
infancia, de produgdo de cultura e de formagdo humana integral.



Anexo

IMAGENS DAS ATIVIDADES DESENVOLVIDAS COM A COMISSAO DE
ESTUDOS DO DOCUMENTO DE REFERENCIA CURRICULAR - DRC
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